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APRESENTACAO

é% uma vez uma menina chamada Thereza, que sonhava um dia poder

ajudar as pessoas a conhecerem mais sobre o mundo.

ez lugar em que Thereza vivia so existia uma igrejinha, bem pequena.

Tropeiros, viajantes e saltimbancos por ali passavam sem deixarem rastros,
até que um dia por la atracou um carro-biblioteca, todo enfeitado com lona
colorida rebordada com fitas de vdrios tecidos, que bailavam ao vento,
numa danga cintilante a embalar os sonhos de todos que viviam naquele

lugar.

égra ali, na Biblioteca do Sol Poente, que Thereza conseguia, sempre que

possivel, um livro para ler ou um jornal amarelado pelo tempo, daquele tipo
que guardava as novidades la de outrora. Na paz daquele recanto Thereza
juntava as letrinhas, enfileirando-as até formarem palavras. Palavras ditas,

ndo ditas, tortas, esquisitas, sem sentido, tristes e alegres.

o seu jeito, criou uma maneira de ensinar os miudos a lerem e a

escreverem numa tapera bem perto de casa. A aprendizagem abriu as
portas do conhecimento e a cidade que até entdo acomodava no aconchego
da fé os poucos moradores daquele cantinho do mundo, ganhou agéncia
bancdria, delegacia, restaurante e fabrica. Foi tanto avango que a tapera
virou Escola de Educagdo daquele Municipio, com telecentro e tudo o mais.

Era o mundo escancarando as portas daquele grotdo.



@epois de muitas luas, alquebrada pelas batalhas que a vida lhe impunha,

num domingo, de sol claro e azul encarnado e jd regendo numa das salas
daquela Escola I fundeada, Thereza, dvida por oportunidade de semear o
saber em outros cantos do mundo, ofereceu-se como voluntdria para
estudar n’outras paragens. Thereza queria atuar em frentes de batalhas
longe dali, desde que pudesse usar a sua farda constante e se mantivesse
na mesma trincheira— a educacgdo. De verdade, ela ansiava ser reconhecida

pelo trabalho realizado. Sentia-se exaurida, solitdria e invisivel.

éﬁ Id foi Thereza, de espada na cinta e ginete na mdo, buscar respostas para

suas duvidas, acalmar seu coracgéo, descansar seu corpo cansado de guerra.

Hassadas algumas estrelas, Thereza retornou a sua cidade carregando no

coracdo o seu diploma de professora e a certeza de que sua luta ndo era
solitaria. Bem verdade que alguns sonhos ainda se encontravam
acomodados nas malas que trazia, mas seu olhar mantinha-se fixo para o
futuro. Com a realizagéo do seu sonho maior Thereza caminhava instruindo
as pessoas a conhecerem o mundo usando ndo somente o abeceddrio, mas
a magia das ciéncias, sO que com carteira assinada e respeito na mdo. Hoje,
mais madura e consciente do relevante papel que desempenha junto a

sociedade, Thereza tem orgulho de seu sobrenome: Pronta para a Luta!

c% duras penas Thereza aprendeu que ‘dgua mole em pedra dura, tanto

bate até que fura’.

Do livro Ditos entre metdforas. https.//parimpar.com.br/



A Thereza desta historia representa as mulheres que na educacao, no
comércio, na industria, na pesquisa, enfim, em todas as areas do
conhecimento, desafiam o normal, por acreditarem na educagao como
fonte de transformacdo. Elas dizem ao que vieram, sem rodeios, com
respeito e simplicidade. Encontraram na docgura a forgca para se
expressarem, para compartilharem, para se posicionarem. Aqui, neste
eBook vocé encontrara o relato e experiéncias, contadas por algumas

dessas mulheres que praticam e fazem da educac¢ao a sua militancia.

Boa leitura!

Patricia Costa (Patiluc)



SINTESE DOS TEMAS ABORDADOS NESTE EBOOK

CORONA VIRUS: mais um divisor de dguas para a educagdo brasileira

Alguns dados sobre educag¢ao no pais sao apresentados e discutidos ao
estabelecer a relacao emprego e nivel de escolaridade. O texto auxilia na
compreensao de outros fatores que influenciam na busca por caminhos
possiveis para a educacdo, ainda que demandem o envolvimento de
diversos atores, além de questionar qual é o ‘new deal’ para a educacgao

brasileira atual.

ECA E EDUCAGCAO EM TEMPOS DE PANDEMIA: ha didlogo possivel? Sem

efetividade, nao ha conversa!!!

Duas sao as reflexdes trazidas pela autora, com expertise nas areas do
direito e da educacdo: a primeira envolve um olhar mais técnico e juridico
porque relata a evolucao do direito das criangas e adolescentes a educacao.
A segunda, ela traz dados de pesquisa para auxiliar a enxergar os desafios
enfrentados pela educacdo e o sistema de ensino publico brasileiros, pos

pandemia.



OS DESAFIOS DO ENSINO POS-COVID 19: relatos da minha experiéncia

O fato de ter atuado como professora da rede publica de ensino de uma
metrépole, como Belo Horizonte, ndo me isentou de sentir os impactos da
pandemia nos meus afazeres, enquanto profissional e no meu cotidiano,
enquanto mae e esposa. Neste texto apresento as solu¢des encontradas
por mim, enquanto profissional da area de educacao e por outras mulheres,
enquanto maes, para driblarmos o isolamento social e nos mantermos em

condi¢des de nos ajudar e conduzir o arido percurso do ensino remoto.

A TAREFA DE INCLUIR OS EXCLUIDOS AOS OLHOS ATENTOS DA CAPSIJ: a

teoria aplicada na pratica

Ao longo da vida profissional da autora, atuando como coordenadora e
gestora nos Centros de Atenc¢ao Psicossocial, ela tem observado o empenho
dos profissionais que ali atuam para prestar o atendimento, no qual a
palavra-chave seja a inclusao. Porém, com o advento da pandemia a
necessidade de adaptacdao foi pungente. Todos passaram a mesclar
ferramentas antigas aliadas a inovacao tecnolégica dos encontros remotos,
com vistas a manter o cuidado e a atencdo aqueles que necessitam de

cuidados especiais. E isso que a autora apresenta no texto, além da

importancia do trabalho conjunto entre educacao e saude nessa area.



O TRANSITO E OS PROBLEMAS ENFRENTADOS NA FORMAGAO DE
CONDUTORES DIANTE DA PANDEMIA

Em virtude do periodo pandémico novos habitos fizeram-se necessarios
inclusive no tocante as politicas de transito no pais. O marco inicial dessa
transformacdo para o sistema nacional de transito se deu em marc¢o de
2020. De |3 para ca os CFC, elo mais préoximo entre usuario e 6érgaos
fiscalizadores, tém sofrido, sobremaneira, os impactos dessa adaptacao. O
distanciamento social, o uso constante de alcool em gel e o uso de mascaras
sdao apenas alguns dos novos habitos adquiridos. Dentre as inumeras
dificuldades de adaptacdao por parte dos alunos, dos CFC e drgaos
competentes enumeramos o uso inadequado de ferramentas ofertadas
pela inovagdo tecnoldgica; a resisténcia de alguns em transitarem entre o
modelo de aula presencial, para o remoto; a dificuldade de comunicacao

considerando a pouca capilaridade das redes de internet no pais.

EDUCACAO DOS SURDOS: possibilidades que nascem das maos

Nesses tempos de pandemia, fomos provocados a lancar nosso olhar para
o que ha de essencial em nossas vidas. A partir de diferentes contextos
culturais, somos instigados a promover a¢des descolonizadoras de praticas
excludentes e aniquiladoras do “outro”, percebendo os perigos da
invisibilidade e desenvolvendo nossa capacidade de cuidar e respeitar do
“outro”, do diferente. O significado da vida nos é dado nas pequenas coisas
e nos pequenos gestos. Nesse universo de possibilidades, as maos
anunciam, em seus movimentos, as diferengas do povo surdo. Neste texto,

abordamos a educacao dos surdos a partir da alegoria das maos. Maos que



nos convidam a olhar o contexto socio-politico-cultural da comunidade
surda e suas conquistas; maos que nos conduzem a viagem literaria, na qual
percebemos, além do uso da Lingua Brasileira de Sinais, a importancia dos
valores linguistico-culturais do povo surdo em processo de ensino-

aprendizagem.

AS LINGUAS FALADAS PELOS POVOS INDIGENAS: o caso da lingua

portuguesa

A autora convida o leitor para juntos fazerem um passeio pela historia do
Brasil usando como referéncia, a lingua portuguesa. E de forma elegante
apresenta provas suficientes para associar a violéncia do contato com o nao
indigena ao silenciamento das linguas indigenas. Ela também nos mostra
gue os povos indigenas resistem de modo criativo ao ressignificar o uso da
lingua portuguesa. Essa é a forma usada por eles para acessarem seus

direitos civis, a terra, a saude, a autonomia e a educacao.

EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA NO BRASIL EM TEMPOS DE PANDEMIA

Neste texto, apresentamos e discutimos duas distintas realidades da
educacdo escolar indigena brasileira durante a pandemia de COVID-19 nos
estados do Amazonas e Rondonia. No Amazonas, enfocamos a experiéncia
do povo indigena Kokama, no Centro de Ciéncias e Saberes Tradicionais
Kokama Lua Verde, em Manaus/AM, onde a professora estd atuando com
o ensino remoto via WhatsApp, Google Meet e outros recursos. Quanto ao
estado de Ronddnia, fazemos uma abordagem geral da situagao da

educacdo escolar indigena, que esta totalmente paralisada durante a



pandemia. Como recurso metodolégico, utilizamos entrevistas e conversas
informais com alguns professores(as) por meio das redes sociais, como
Facebook, Messenger e WhatsApp. Da analise dessas duas realidades — que
muito provavelmente representam o que esta acontecendo no contexto da
educacao escolar indigena brasileira - concluimos que a pandemia revelou
a enorme desigualdade social, ndo sé nas cidades e suas periferias, mas
especialmente nas comunidades indigenas, em que ndao ha nenhuma
infraestrutura para o professor trabalhar. Ainda assim, a resisténcia € uma
realidade constante dos povos originarios, como nos mostra o exemplo dos
Kokama Lua Verde, que estao conseguindo confrontar essa situacao cadtica

com resiliéncia e criatividade.
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CORONA VIiRUS: mais um divisor de dguas para a
educacdo brasileira

Patricia Luiza Costa

Ha bem pouco tempo, me encontrava as voltas com a coordenacdo de
cursos constituidos por varias turmas, que aconteciam simultaneamente
em locais diferentes, no formato presencial. E claro, eu também estava
lidando com pessoas diversas, com necessidades outras e, que, contudo,
tinham como objetivo Unico uma certificagcao, acreditando que esse seria o
passaporte para uma vida melhor. Além disso, eu conduzia outros
processos de gestdo, nos quais, minha presenca se fazia necessaria e,
portanto, ndo tinha muito tempo para ajustes nos planejamentos, afinal, ja
havia perdido horas de trabalho, considerando, pelo menos na minha
cabeca e da minha equipe de trabalho, que todas as hipéteses tivessem sido

contempladas.

Eu sempre acreditei que educacao fosse sinbnimo de transformacao, de
autonomia, de liberdade de expressao, de iluminacao, tanto que uso como
lema na vida profissional, uma frase que encontrei em Fernando Pessoa e
gue me impactou bastante. Ela diz mais ou menos assim: ‘sou o intervalo
entre o meu desejo e aquilo que os desejos dos outros fizeram de mim’.
Significa dizer que educacao também é sinbnimo de responsabilidade,

compromisso, cuidado, respeito.

A sociedade em que vivemos é exigente e camufla, ou melhor, elimina o

gue é visto como sendo diferente do padrao chamado ‘normalidade’ e na



educacdo, isso tem ocorrido rotineiramente. Vejamos entao, costumeiro
era o ensino presencial, com salas cheias, o ir e vir de professores na sala
da coordenacao, reclamacdes dos alunos pipocando na secretaria da escola
por conta das notas, alteracdo de horarios de professores, etc, etc. etc. Mas,
como dgua mole em pedra dura, tanto bate até que fura, de uns tempos
para ca, comuns tornaram-se as aulas semipresenciais, com encontros
regulares ao vivo, somente para tira-duvidas, com professores conectados
a distancia e alunos com celulares plugados ‘online’. Frequentes passaram
a ser as ofertas de cursos em niveis diversos, até de graduagao, ministrados
em plataformas interativas, parcelados a perder de vista, com a maxima de
gue oportunizam a chamada ‘escola para todos’. Mas em 2019 um evento

trouxe mudancas profundas em todas as areas: a pandemia.

Um furacao chamado Corona atordoa a educacao no Brasil

Muito antes do Corona entrar no pais, mesmo que sem pedir licenca, ja
atravessavamos uma crise no sistema de ensino, tanto que em 2017, dentre
trinta e oito paises que participaram de uma pesquisa internacional sobre
a percepc¢ao equivocada que as pessoas tém da realidade a sua volta, o
Brasil foi laureado com a medalha de prata. O pais dos ‘sem no¢ao’ também

liderou naquele mesmo ano o ranking do pessimismo.

Os cientistas que participaram da analise daqueles resultados consideraram
gue as noticias sobre violéncia, questdes politicas, de cunho nacional e
internacional e administrativo-financeiros que envolviam a saude publica
por se tratarem de fatos menos influentes na formagao da opinido publica

do que apelos a emocao e a crenca pessoal no Brasil. Por conta disso, é mais



facil criar conteudos para mobilizar a populagdao que envolvam temas mais
rasteiros, menos complexos e que exijam menos compreensao. Sabemos
gue no Brasil a luta por uma educagao ison6mica é o ideal daqueles que
como eu, acreditam no poder que o ensino de qualidade, com base nos
preceitos do respeito, da compreensao, do conhecimento, da alteridade e
da empatia, pode resultar, afinal de que adianta educar sem

transversalidade.

O fato é que em todos esses anos de lutas, pouco conseguimos avancgar e
para ilustrar essa passagem, pincelamos alguns resultados apresentados

pelo IBGE, dados da fase histérica 2012- 2019:

a) numero de universidades publicas [ 109 publicas
63 federais
b) instrucao = pessoas > 25 anos - 6,4% sem instrugao
8,0% fund.completo
- 27,4% médio completo
L17,4% superior completo
c) taxa de analfabetismo -13,9% nordeste
7,6% norte
1 4,9% centro-oeste
L 3,3% sul e sudeste

Caminhemos um pouco mais com a ajuda dos niumeros e vejamos também
os resultados apresentados pelo Programa Internacional de Avaliagao de

Estudantes (PISA), de 2018, bem antes da chegada do Corona.



Os resultados daquele ano, 2018, pouco diferentes dos apresentados em
anos anteriores, insistiam em apontar para uma baixa proficiéncia em
leitura, matematica e ciéncias. E importante destacar que esse estudo

revela a andlise de dados oriundos de setenta e oito paises.

Pois bem, confrontando esses dados, nota-se que mesmo que tenhamos
um percentual baixo de analfabetismo, 6,6%, conforme apresentado pelo
IBGE, 68,1% dos estudantes brasileiros alfabetizados, nao possuem nivel
basico de matematica. Em leitura esse percentual reduz um pouco, cai para
50%, porém, ainda é bastante elevado, o que impede o exercicio pleno da
cidadania para esses jovens. Ou seja, € aquele sujeito que consegue ler, mas
ndao compreende o conteudo, faz calculo, mas nao faz associacdes. Mas os
dados brutos, se mantém favoravel a politica de que o Brasil tem
conseguido avancar na questdo da educagdao, mesmo que sem um

investimento condizente.

E evidente que essa realidade era dispar no universo das escolas

particulares, porque esse mesmo estudo revela que

...quanto mais rico social, cultural e economicamente o
estudante for, maiores s@o as oportunidades de acesso a
educacgdo e, com isso, melhor é o desempenho escolar.
Um em cada dez estudantes pobres, na faixa etdria de 15
anos, acreditam que ndo vao concluir o ensino superior.
Jd no caso dos mais ricos, a média é de 1 em cada 25.

(INEP, 2019)



Mas a COVID-19 chegou e mudou um pouco esse cenario. De acordo com
dados oficiais, 138 paises tiveram escolas fechadas (UNESCO, 2020). Essa
medida se fez necessaria porque, nos primeiros meses, o impacto foi tao
profundo, com numeros de mortos sendo veiculados a todo o momento
pelas midias jornalisticas, além das fake news que disparavam informacdes
truncadas segundo a segundo, que o mundo aténito, mesmo com a
discordancia de alguns governos, teve que assumir a fragilidade do sistema
de saude mundial em conter o avango desse inimigo invisivel, o corona

virus.

Atualmente sabemos que estudos patogénicos mantidos por universidades
renomadas ja haviam identificado esse virus e, inclusive tinham ciéncia da
sua letalidade, porém, ninguém imaginava que uma pandemia pudesse um
dia ocorrer, na qual esse virus fosse o responsavel pelo caos causado no
mundo. Desde entdo, estudos preliminares sobre vacinagdo em massa
desse virus, outrora arquivados, foram trazidos a baila para validagao e

finalmente, aplicacdo na maioria dos seres humanos.

Inadmissivel manter as escolas fechadas por tanto tempo, e por quanto
tempo? Passada a primeira onda, pensou-se no retorno as aulas presenciais
no Brasil, afinal, antes da pandemia era improvavel se ouvir falar em aulas
online para os alunos matriculados na rede publica de ensino. Mas os
cientistas e as autoridades da saude enfatizavam a importancia do
isolamento social, como base primeira para se reduzir a disseminagao do
virus. Quanto a rede privada, as escolas se ajustaram mais rapidamente,
porque o uso de novas tecnologias na educacdo ja era uma realidade

cotidiana, naquele ambiente.



Dentre as dificuldades encontradas na rede publica, o acesso limitado a
internet, a falta de computadores e a baixa escolaridade dos familiares para
auxiliarem as criancas com as atividades escolares, algumas escolas
elaboraram estratégias para driblarem a evasdao escolar. A solucao
encontrada por escolas publicas, 37,2%, concentrou-se na reproducao de
exercicios. As atividades sdao elaboradas pela equipe de professores,
impressas e recolhidas, semanalmente, pelos pais ou responsaveis, na
secretaria da escola. Apds a resolucao das tarefas, é necessario a entrega
novamente na secretaria da escola. Outras escolheram a veiculagdao de
materiais digitais nas redes sociais, cerca de 77,4%. As Secretarias de
Educagao também entraram na dan¢a em 47,5% dos estados da federagao.
Elas disponibilizaram conteddos nos proéprios sites eletrénicos. Mas
somente 29,8%, conseguiram de alguma forma, disponibilizarem aulas

online e ao vivo. (FUNDACAO CARLOS CHAGAS, 2021)

Na educacdo brasileira depois do vendaval, a calmaria esta
longe de chegar

Ja reduzimos as taxas de analfabetismo no pais. Esse era o lema do Brasil
Republica, dos tempos em que Rui Barbosa vagueava pelo mundo a procura
de um sistema educacional que coubesse no tamanho do pais e que fosse
barato e rapido, porque precisavamos crescer. Desde entdo, nao se parou
para pensar num ‘new deal’ para a educacdao brasileira com vistas a
alavancar a economia do pais. Falar de niumeros e dados estatisticos é
manter a maxima de que urge repensar a politica educacional. Nao da para

pensar governo de maneira estanque, desconexa e antagonica a educagao.



Nessa toada, no Brasil nota-se um profundo despreparo para as questoes
gue envolvem a politica educacional. O descompasso entre o que se
pretende com o ensino e o que quer o Brasil é notdrio nos resultados que

desnudam a pobreza no pais.

O colapso é maior ainda por conta da queda na arrecadac¢ao, porque nao
foram as escolas os Unicos estabelecimentos que sofreram com o evento
COVID-19. Com mao de obra pouco qualificada e mercado parado, a queda
do Produto Interno Bruto (PIB) foi inevitdvel e aflorou a desigualdade social
no Brasil. E ai, o que era triste, ficou pior ainda, tanto que o percentual da
populacdo que vive a margem da sociedade, abaixo da linha da pobreza
extrema, subiu para 12,8% (FGV, 2021). Isso significa que essas familias
sobrevivem com RS$246,00 (duzentos e quarenta e seis Reais) mensais.
Outro dado preocupante vincula-se ao numero de desempregados, que

aumentou significativamente.

Quem discute educacao deve obrigatoriamente ter esses numeros em
m3os e a no¢do de que é preciso medidas menos romanticas e pessoais. E

preciso pensar no coletivo.

E ai, a UNESCO (2021) nos apresenta mais alguns numeros, que ajudarao a
ilustrar a preocupacao pungente, no caso apresentado, quanto as decisdes
gue precisam ser tomadas envolvendo a rede publica de ensino. Vejamos

os dados pds-COVID-19 no Brasil:

a) Evasdo escolar 81,9% ensino basico

b) computador em casa 40% alunos ndo tém em casa



c) atividades escolares 61% receberam tarefas de alguma forma
d) relagao escola x familia 45,6% aumentou, por conta das atividades

e) aprendizagem 49,7% diminuiu

A educacdo é dentre os setores governamentais o mais resistente as
mudancas e a adocao de novas tecnologias. A pandemia trouxe a tona um
momento de reflexao, adaptacdao e flexibilizacdo. Mesmo que sejam
mantidas, por questdes culturais, as aulas presenciais e expositivas, sera

importante o uso de novas tecnologias como ferramentas auxiliares.

Se o problema é orcamentario, porque nao tentar arregimentar esforcos
para o fortalecimento das parcerias publico-privadas. Antes, contudo, sera
necessario estabelecer um novo ‘new deal’ para a educagao brasileira, ja
gue funcionalmente, o percentual de analfabetos foi reduzido. Entao nao
faz sentido lutar para reduzir a zero essa taxa. Indispensavel sera
estabelecer marcos para melhorar os indicadores leitura, matematica e
ciéncia, de modo mais assertivo e eficiente. Talvez essa seja a Unica formula
qgue fara valer as certificacdes e diplomas emitidos pelas instituicdes de

ensino em todo o pais.

A reflexao, tematica tratada na maioria dos conteddos programaticos
escolares, deve dar lugar a compreensao dos conteudos de modo a aplica-
los no cotidiano. E para isso, a equipe docente precisa urgentemente ser
orientada, em todos os niveis, de modo crescente e ndao apartada. As

matrizes curriculares nao conversam entre si durante o fazer diario.



Por ultimo e ndao menos importante, é urgente a reducao das fronteiras
digitais em nivel Brasil. Somente 60% da populacdo brasileira consegue se
comunicar digitalmente. O ensino a distancia tem um custo inicial mais
elevado, que pode ser atenuado com producdao de material, gravacao de
aulas, treinamento de professores e uso de plataformas inteligentes e de

gualidade.

Educacao e empregabilidade depois da poeira pandémica

Uma vida melhor, o que isso significa para os brasileiros que, como foi
apresentado, sobrevivem com R$246,00 (duzentos e quarenta e seis Reis)

por més? E para aqueles que vivem de salario minimo?

A grande riqueza e a grande pobreza sdo igualmente
patoldgicas para a sociedade. A pobreza porque é eticamente
e economicamente prejudicial para toda a sociedade. E a
riqueza porque os muito ricos ndo sabem parar, transformam
poder econbmico em poder politico, corroem a democracia.

(DOWBOR, L. 2019)

Se a politica educacional adotada nos ultimos anos no Brasil ndo logrou
melhorar as condicdes de vida da populacdao mais pobre, reduzindo a
concentragao de renda, certamente atingiu um outro objetivo desses
organismos: criou um mercado extremamente atraente para a iniciativa
privada, sobretudo no ensino superior. Nestes ultimos 50 anos, a educacao
secundaria cresceu oito vezes, enquanto o ensino superior cresceu 14

vezes.



Conforme apresentado por Sampaio (2011) o primeiro sinal de que
transformag¢des estavam ocorrendo na educag¢Go superior, mais
especificamente no setor privado, foi a corrida das instituigées privadas

para se transformarem em universidades.

Duas tém se mantido como grandes preocupacdes do setor privado com a
gestao das atividades educacionais: institucional, porque se transformaram
em universidade e a outra de pessoa juridica, ao optarem pela finalidade

lucrativa.

Observando os nichos de mercado dentro do setor de Instituto de Educacgao
Superior (IES), o maior investimento é em programas de baixo custo que
nao requerem laboratdrios ou professores altamente remunerados, como
nas Ciéncias Sociais, Administracdo e Direito. Esses programas absorvem
38% do total de matriculas no pais, sendo o setor privado responsavel por
86,8% dessa participagao. A maioria desses programas é oferecida a noite
e tem como grupo-alvo uma proporc¢ao consideravel da populagdao acima
da idade escolar esperada (estudantes nao tradicionais). Além disso, em
relagdo aos programas de graduacao online, a hegemonia do setor privado
€ notavel, com cerca de 91% das matriculas. Aqui, novamente, a maior
concentracao de admissdes € na area de Ciéncias Sociais, Administracao e
Direito (44%), seguida por Educacao (38%), conforme afirma Araujo Filho

(Repensando o ensino superior privado no Brasil, 2018).

Quando o assunto é contratacdao de académico, tem-se que um elevado
percentual de trabalhadores em tempo integral, no setor publico, porém,

no setor privado, a as taxas sao bem baixas, ou seja, os professores



ministram aulas em diversas escolas de nivel superior, muitas vezes sem um
vinculo maior com a coordenacgao de ensino. Na avaliagao da CAPES nota-
se que as instituicdes privadas circundam a média trés, enquanto que as

publicas, se mantém na média acima de quatro.

Esses indicadores revelam que obter um diploma geralmente torna-se um
fim em si mesmo. Ou seja, 0 objetivo da maioria dos estudantes que se
matriculam nessas IES e obterem qualquer diploma, independentemente
da qualidade do treinamento, considerando que a sua escolha de programa
é frequentemente determinada pela facilidade de acesso ou pela falta de
opgoes alternativas. Além disso, eles também revelam que a expansao das
matriculas no setor privado ndao implica democratizacao de acesso, uma vez

gue as opc¢oes disponiveis sao bastante restritas.

O Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA) divulgou em 2021 que
com a pandemia quem mais sofreu com a elevacdao das taxas de
desocupacao foi o setor de servicos. Quanto a escolaridade, a ocupagao
daqueles com nivel superior de ensino, tem se mantido estavel, com
tendéncias a melhorar, porém, em vagas de menor qualificacdao, que
confirma a importancia de se obter um diploma para colocagdao no mercado
de trabalho, ainda que seja um fim em si mesmo. No Brasil, o trabalhador
com nivel de escolaridade superior, independentemente da graduacao e
com nenhuma experiéncia, tem mais chances de obter uma vaga de

emprego, que um expert sem qualificacao formal.



Quais estratégias vocé usaria para

solucionar a questao abaixo

Com as informacdes obtidas da leitura deste texto, que
saidas vocé indicaria para melhorar a qualificacao das
taxas de ocupacdo e, por conseguinte, a oferta de

saldrios mais atrativos?



ECA E EDUCAGCAO EM TEMPOS DE PANDEMIA: hé didlogo
possivel? Sem efetividade, ndo ha conversa!!!

Tereza Cristina Albieri Baraldi

Todos nds sabemos e sentimos, em todas as areas da vida, as
consequéncias da pandemia que assola o mundo nesta segunda década do

século XX.

O corona, que causa uma doenca chamada de COVID 19, um virus, que é
um ser tao minusculo, um parasita intracelular, mudou nossas vidas,
costumes, praticas e necessidades; mudou nossas vidas porque ele esta
presente no mundo inteiro, infecta as pessoas independentemente de
idade, classe social, lugar do mundo onde vive, etnia, religido, identidade

de género ou qualquer outra categoria que distinga uma pessoa da outra.

Nosso olhar, neste texto, tem como pano de fundo para a analise duas
condicdes: primeira, a situacao acima, na particularidade dos direitos das
criangas e dos adolescentes, principalmente do direito a educacao e a uma
vida digna, acrescida do protagonismo das mulheres, maes, educadoras ou
de quem faca o papel de maes e/ou educadoras e, segunda, o sistema de

ensino publico brasileiro.

E que mides (bioldgicas ou ndo) e/ou educadoras sdo essas? O olhar
utilizado para as andlises neste texto, perpassara por todas aquelas que

nossa imaginagao possa alcancar...



O objetivo principal para a elaboracdao deste texto foi trazer algumas
reflexdes sobre a situacao das criancas e adolescentes e seus direitos a
educacao e vida digna, sobre o protagonismo das maes e educadoras, tudo
junto e misturado em tempos de pandemia, procurando uma maneira
dessas categorias dialogarem entre si para tentar explicar em que medida
o sistema de garantia de direitos das criancas e adolescentes brasileiros,
principalmente os considerados mais pobres, parece continuar cada vez

mais desigual e excludente, sem didlogo multifacetado e sem efetividade.

Para tanto, buscamos dados e subsidios, principalmente no sistema legal de
garantias dos direitos da Crianca e do Adolescente [Constituicao Federal de
1988 (CF/88) e Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)], nos conteudos
do site da Fundacao da Associa¢ao Brasileira dos Fabricantes de brinquedos
(ABRINQ), analises pautadas nos ensinamentos sobre a educacdao e o

ensino, de Maria Lucia de Arruda Aranha, no seu Filosofia da Educacao.

Sistema de garantia dos direitos da crianca e do adolescente:

CF/88 e ECA e os atores sociais no brasil

No Brasil, o sistema legal de garantia dos direitos da crianca e do
adolescente é composto, principalmente a partir do art. 227 da

Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), que disp&e da seguinte forma

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado
assegurar a crian¢a e ao adolescente, com absoluta prioridade,
o direito a vida, a saude, a alimenta¢do, a educag¢do, ao lazer,

a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a



liberdade e a convivéncia familiar e comunitdria, além de
colocd-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagdo,

exploragdo, violéncia, crueldade e opressdo. (g.n.)

Em 1990 a garantia de direitos das criancas e adolescentes estabelecida
pela CF/88 foi regulamentada por meio da lei federal n? 8.069/90, o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Essa lei pode ser considerada
uma consequéncia da orientacao trazida pela Convencgao Internacional dos
Direitos da Crianca — aprovada pela Assembleia Geral da ONU em 20 de
novembro de 1989 - para complementar os deveres e direitos

estabelecidos no art. 227, da CF/88, acima transcrito.

Na primeira parte do ECA, encontramos os direitos fundamentais da crianga
e do adolescente, principalmente no art. 32 que dispde que a crianga e o
adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana, sendo obrigacao do Estado assegurar faculdades e oportunidades
para que toda crianca e adolescente tenha desenvolvimento fisico, mental,
moral, espiritual e social, em condi¢des de liberdade e de dignidade — ora,
é por meio da educacao que se desenvolve todos esses direitos da pessoa

humana e, consequentemente se concretiza a condicao de dignidade.

A Fundacdo ABRINQ, em seu site, pondera que o sistema de garantias dos
direitos da crianca e do adolescente é composto pela legislacdo nacional e
também pela articulacao e integracao entre os diversos atores do poder
publico e da sociedade civil organizada - de forma simplificada, Organiza¢do

da Sociedade Civil é uma institui¢do privada sem fins lucrativos, que presta



um servico com finalidade social - na promocao, defesa e controle da

efetivagao dos direitos da infancia e da adolescéncia previstos no ECA.

Embora a sociedade civil, a familia, os 6rgaos publicos e as autoridades
federal, estaduais e municipais tenham atribuicdes especificas em relacao
a protecao das criancgas e adolescentes, para que estes tenham seus direitos
plenamente garantidos, esses atores (privados e publicos) possuem igual
responsabilidade para prevenir, investigar e solucionar os problemas e

obstaculos que existam para a efetivacdao dessas garantias.

Os 6rgaos publicos que compdem esse sistema de garantia de direitos sao
0s que compdem: o sistema judicidrio; as policias militar, civil e federal; os
conselhos tutelares; as entidades de defesa de direitos humanos; os
conselhos dos direitos de criangcas e adolescentes e os diversos outros
conselhos que atuam na discussao, formulacao e controle de politicas
publicas, entre outros 6rgaos e organizacdes: eles formam grande rede de

protecao das criangas e adolescentes.

Cendrio da infancia e adolescéncia na perspectiva da

educacao em meio a pandemia

Este capitulo foi construido com base nas informacdes do “Cenario da
Infancia e Adolescéncia 2021”, um relatério da situagcdo geral da infancia e
adolescéncia analisada pela Fundagdao ABRINQ (2020, p. 7-26); em razdo do
limite de paginas destinadas a este capitulo deste e-book, foram utilizados

dados parciais sobre a educagao, contidos na publicacao da ABRINQ acima



mencionada, entendidos como suficientes para as reflexdes objeto deste

texto.

No relatério citado é informado que, no Brasil, entre os meses de julho e
novembro de 2020, aproximadamente um milhao, seiscentos e sessenta mil
de criancas e adolescentes com até 17 anos de idade (em média)
informaram ndo estar estudando. As médias mais concentradas de
individuos nesta faixa etaria que nao estavam estudando, estdao entre as
criancas de até 6 anos de idade e entre os adolescentes de 15 a 17 anos.
Estas proporcdes sdao ainda mais concentradas quando sao observados
aqueles individuos que residem em domicilios cadastrados no Programa

Bolsa Familia (PBF), em todos os grupos etarios.

No mesmo periodo pesquisado, em média, aproximadamente 4,6 milhdes
de criancas e adolescentes de até 17 anos de idade informaram nao ter
recebido atividades para realizar em casa, mesmo que estivessem

estudando.

Entre as criangas e os adolescentes da mesma faixa etdria que residiam em
domicilios cadastrados no PBF, mais de uma crianca de até 6 anos de idade
em cada cinco (22,4%), e uma propor¢ao um pouco menor de criangas de
sete a 14 anos (18,7%), informaram nao ter recebido atividades escolares
para realizar em casa, na média dos meses investigados. Entre os
adolescentes de 15 a 17 anos, essa situagao se aproximou de um quarto

(24,7%) dos individuos que residiam em domicilios cadastrados no PBF.



Além das desigualdades ja apontadas, o ensino remoto também é
protagonista de uma profunda desigualdade de acesso a oportunidades
para a educacgao e é possivel que ela tenha um forte impacto negativo no
futuro das familias dessas criancas e adolescentes e isso porque o ensino
remoto (a distancia) tem sido utilizado para garantir o recebimento de
atividades e o aprendizado de criangas e adolescentes durante a pandemia,

principalmente por meio da internet.

O impacto negativo acima mencionado tem como motivo, principalmente,
o fato de que entre as criancas e adolescentes de até 17 anos de idade que
residiam em domicilios com renda mensal per capita de até 1/2 salario-
minimo, em média, mais de uma em cada quatro criangas e adolescentes

(27,3%) nao acessava a internet através de qualquer equipamento.

Ainda, de acordo com a pesquisa, o telefone celular era o equipamento
mais comum entre criancas e adolescentes de até 17 anos de idade, que
residiam em domicilios com alguma forma de acesso a internet; ainda, nas
familias de renda per capita até 1/2 saldrio minimo, o telefone era a Unica
forma de acesso a internet — o que significa uma dificuldade maior em
participar de aulas remotas com conteudos, exercicios e avaliagdes de
ensino/aprendizagem por meio de questionarios ou mesmo questdes de
multiplas escolhas que fossem necessario baixar os arquivos, responder as
guestdes, salvar e enviar de volta aos professores. Essa situacao exposta
indica que o ensino nao ocorreu em condi¢des ideais, ocasionado por
situagbes desiguais entre os alunos da mesma escola e série,

principalmente entre os mais pobres.



Além de outras varidveis pesquisadas e analisadas pela Funda¢cao ABRINQ,
uma das que chamou a ateng¢do mais de perto foi a que a concentragao das
proporcdes de criancas e adolescentes que informaram nao ter recebido
qgualquer tipo de atividade entre aqueles residentes de domicilios
cadastrados no Programa Bolsa Familia (PBF) sugere que o contexto de
acesso as tecnologias de informacdo e comunicac¢ao no periodo pesquisado,
foi que determinou as possibilidades de manuten¢ao dos estudos e da vida

escolar — ou seja, a ndao manutenc¢ao dos estudos.

Outro dado a considerar é que, historicamente, a educacao manifesta as
desigualdades entre brancos e negros, tanto no acesso e na permanéncia
como na conclusao das etapas de ensino, contudo, com a necessidade de
uma educacao mediada pela tecnologia (principalmente em razao da
pandemia), essa desigualdade tende a se agravar ainda mais, visto que a
populacdo preta (IBGE, 2019) em geral tem menor acesso as tecnologias de

informacdo essenciais para a educagdo a remota e/ou a distancia.

Ainda, no contexto exposto (populacdao escolhida para aplicacdo da
pesquisa, incluindo beneficidrios do PBF, no periodo de julho a novembro
de 2020), os dados sugerem que as criancas menores de 6 anos de idade
sdo as mais prejudicadas em relacdo as atividades a distancia durante a
pandemia, tendo as propor¢des mais desvantajosas em relacao ao tempo
de dedicacdao enquanto que o grupo dos jovens entre 15 a 17 anos que
informaram estudar e ter recebido atividades s3ao os que mais
despenderam tempo para as atividades em casa. Na populagao que reside
em domicilios cadastrados no PBF, a desvantagem de todos os grupos

etarios em relacdo a populacao total é nitida: as criangas e os adolescentes



de 7 a 14 anos de idade foram as que dedicaram o menor tempo aos

estudos.

Conclusoes

Diante dessas consideracdes, pode-se concluir que o Ensino Fundamental 1
(da faixa etdria de 6 a 10 anos) e 2 (dos 11 aos 16 anos de idade), tende a
ser a etapa da Educacdo Basica com maior deficit para os proximos anos,

prejudicando especialmente os alunos que eram beneficiarios do PBF.

No contexto ja exposto, ha que se considerar o papel de género na
responsabilidade, familiar ou profissional, pela educacao das criangas e
adolescentes, no que diz respeito ao protagonismo no auxilio dos
estudantes para realizarem as atividades escolares em casa. Culturalmente,
esse papel é destinado ao género feminino, a mae, as docentes do ensino

fundamental 1, principalmente.

Algumas indagacOes ainda sdao pertinentes: os docentes estavam
preparados tecnologicamente para esse tipo de ensino (remoto e/ou
distancia)? Foram capacitados para atuarem em aulas sincronas (on line,
em que hd interacdo simultanea entre docente e alunos), ou mesmo
assincronas (aula gravadas, material didatico oferecido em arquivos

gravados, por exemplo)?

E 0 acesso as tecnologias e aos equipamentos, para vencerem distancias e
os distanciamentos necessarios? Quantas familias o tém, quantos e quais

alunos tiveram acesso e facilidade a eles?



E as maes? E possivel saber, para analisar, o protagonismo das maes nos
estudos de seus filhos nessa época de pandemia? Em que medida as maes
puderam auxiliar seus filhos nessa nova fase e face do ensino? Como

puderam ajudar nessa nova (e necessaria) fase da educacao de seus filhos?

E os direitos e garantias das criancas e dos adolescentes? Em que medida o
sistema legal e extralegal de garantias dos direitos das criangas e
adolescentes, no Brasil, dialogam entre si e proporcionam a efetividade de
seus propositos, principalmente nas perspectivas da educacao e da
dignidade da pessoa humana? Foi e é possivel um dialogo efetivo entre
sistema legal e extralegal de protecao dos direitos da crianca e dos

adolescentes para a efetividade desses direitos?

Conclui-se que as respostas as questdes aqui colocadas sé serdao possiveis
num futuro proximo e, parte delas, somente quando tivermos a aplicacao
das avaliacdes de desempenho do ensino em todos os niveis, no Brasil, bem
como quando tivermos a reducdo efetiva das vulnerabilidades sociais - a
vulnerabilidade social é formada por pessoas e lugares, que estdo expostos
a exclus@o social, como familias ou individuos sozinhos; geralmente esse
termo é ligado a pobreza e desigualdade social - que geram cruéis
desigualdades sociais e que atingem tao fortemente o presente e o futuro

de grande parte das nossas criancas e adolescentes.



Quais estratégias vocé usaria para

solucionar a questao abaixo

Os dados apresentados neste texto desnudam a
fragilidade em que se encontra a educac¢ao basica no
pais. A parte das responsabilidades governamentais, no
sentido de se respeitar a maxima da Constituicao
Federal, em que todos tém direito a educacao,

pergunta-se:

0 que vocé tem feito para minimizar essa situacao
cadtica em seu entorno, na sua comunidade, na sua

casa?



OS DESAFIOS DO ENSINO POS-COVID 19: relatos da
minha experiéncia

Silvana Diniz Chaves

Impactos iniciais

Em fins do ano de 2019, um virus desconhecido foi detectado por
profissionais da drea de saude e alguns cientistas. Esse virus letal,
denominado pela Organizacao Mundial de Saude por COVID-19, se
espalhou com rapidez entre os paises europeus e asiaticos, o que gerou um
guadro de incertezas na relacao de convivéncia e, consequentemente a

elevacao das taxas de mortalidade mundial.

Aqui no Brasil, muitas pessoas quando souberam desse virus imaginaram
gue por estarem tao distantes geograficamente, nao seriam alvo do
contagio direto, quer seja no indireto. Mas a realidade mostrou que isso
nao era verdade, e infelizmente, o virus também nos alcancou. Quando nos
demos conta, estadvamos em plena pandemia, cheios de incertezas,
desprovidos das importantes vacinas e conhecimento sobre como
combater essa doenca. Diante desse quadro cadtico coube aos cientistas o
importante papel de desenvolverem, da noite para o dia, um antidoto, e
entdo se debrugaram sobre pesquisas, livros com o objetivo de oferecerem

ao mundo vacinas, num esforco desesperado para salvar vidas.

Dai para frente, muitas mudangas ocorreram com o propésito de impedir o
avango da COVID-19. Passamos a adotar protocolos de higiene mais rigidos,

ainda que basicos, tais como: uso de mascaras, higienizacao das maos com



alcool em gel e o distanciamento social, todos prioritarios. Além disso, as
empresas tiveram que se adequar as novas normas. Regras validas para as
guestdes trabalhistas, educacionais, enfim, na rotina de modo geral. Entre
essas adaptacdes, podemos citar o aumento das venda de produtos online,
as negociacdes com vistas a urgente necessidade de o trabalho ser realizado
aos moldes home office; no campo da educacgao, o fechamento das escolas
publicas e particulares e a concentracdao das aulas ministradas por
plataformas digitais, com o objetivo claro de vencer a distancia e o
isolamento social. No Brasil, acordos e até a flexibilizacdo das duras leis
trabalhistas, foram aprovadas pelo governo, com a intencao de reduzir as
elevadas taxas de desemprego, impedir a faléncia de varias empresas e

manter o pais em marcha, na producgao.

Como o tema a ser tratado aqui é sobre educacdo, os primeiros passos
foram incertos, mas pouco a pouco, as escolas se ajustaram ao contexto
pandémico. Claro que esse processo exigiu dos professores a apropriacao
de tecnologias pouco usadas anteriormente, mas disponiveis no momento
atual tais como: preparacao de videoaulas, planilhas para o controle da
matéria aplicada e da assiduidade; uso de formuldrios para controle das
dificuldades sentidas pelos alunos ao executarem as tarefas em ambiente
remoto, considerando estarem atentos diante de outros estimulos
normalmente oferecidos em casa, para realizacao das atividades, trabalhos

€ provas.



Os rumos da educacao na pandemia sob o olhar de uma

professora

A minha histéria € muito comum e semelhante a de outras familias. Atuei
em sala de aula como professora por muitos anos, mas sou do tempo em
gue o uso de novas tecnologias para a educagao nao era visto com bons
olhos. Pois é, como professora eu achava que o prejuizo intelectual e social
guanto ao uso, em demasia, dessas ferramentas — computador; as redes
sociais; os buscadores digitais, etc - deixava as pessoas vulneraveis
intelectualmente e com baixa capacidade de aprendizado. Porém, nestes
tempos adversos, principalmente no periodo pandémico, a tecnologia
serviu de ponte para nos aproximar de quem esta distante, sem perigo de
contaminacao, aonde podemos, com varios softwares, gravar videos, enviar
arquivos e, nos comunicar de varias formas. Ela, a tecnologia, nao resolve
por si s6 todos os problemas, mas se tornou um aparato que tem

possibilitado a convivéncia na atualidade.

Ainda que distante das salas de aula, como professora e atualmente como
mae, pude observar que o processo didatico-pedagdgico, desde o
planejamento das aulas até o controle de frequéncia, tornou-se um grande
desafio. Pensei que se ainda estivesse regendo turmas, com certeza eu
aproveitaria essa oportunidade, a pandemia, para sair do formato
tradicional de aula e buscar, na criatividade, a solu¢ao para atrair a atengao
dos meus alunos. Eu acho que procuraria utilizar temas diferentes e atuais
gue pudessem, de certa forma, me auxiliar na instrumentalizacdo dos
assuntos tratados em aula, como sendo outra opg¢ao para manter os alunos

‘ligados’ aquilo que eu deveria oferecer como conteudo didatico. Acredito



ainda, que poderia ser de grande valia e apoio as familias, organizar
algumas informagdes importantes e corretas, sob o ponto de vista cientifico
e obtidas em sitios eletronicos seguros e confidveis, relativo a pandemia e

as diretrizes basicas de higiene, disseminadas pelas midias sociais.

Aprendi na Faculdade que o professor é uma referéncia, essa maxima
carrego comigo na minha trilha educacional. E, nesse momento acreditei
ser salutar me posicionar no sentido de ressaltar a importancia da
solidariedade, demonstrada nesses pequenos gestos, o que para mim, nos
mantém em comunhao, como cidadaos vivendo em sociedade. Sabedora
de tudo isso, o meu proprio processo reflexivo foi surpreendido com as
mudangas pessoais e coletivas, que, certamente acarretardo em
desdobramentos futuros, imensurdaveis por nos, pelo menos por enquanto.
E ai, alguns questionamentos permanecem na minha mente, sem
respostas: o que sera das empresas que optaram pelo home office? E
guanto ao futuro do comércio tradicional? E as escolas publicas? E as
criancas que foram ‘passados de ano’? E aquelas familias que nao
conseguiram acompanhar o desenvolvimento escolar dos filhos? E quanto

a violéncia apds a pandemia? Como recuperaremos esse tempo perdido?

Sem respostas, decidi que deveria tomar uma atitude dentro dos limites em
gue eu pudesse agir, sem aguardar diretrizes superiores e, diante desse
dilema, procurei administrar o ambiente da minha casa aliando o
acompanhamento escolar dos meus filhos, a minha vida enquanto esposa,
companheira, minhas questdes enquanto profissional da educagao, com o

meu papel de dona de casa, de forma a proporcionar para cada membro da



casa, um espaco reservado e confortavel, onde cada qual pudesse exercer

suas atividades com tranquilidade.

Em casa, nossas decisoes foram coletivas

A solucao encontrada por mim para driblar essa crise mundial que também
bateu a minha porta foi, inicialmente, atuar como conciliadora. De comum
acordo, decidimos buscar algumas saidas para os problemas encontrados
no nosso dia a dia. Passamos a nos apoiar e conversar mais uns com os
outros; determinamos um momento, a noite, para que pudéssemos nos
entreter, e para isso, pensamos, nada melhor que um bom jogo de cartas
no ambiente familiar. Esse seria o0 momento em que deixariamos os
afazeres para desfrutar da companhia uns dos outros. Recorremos também
as caminhadas, realizadas a noite, pois além de ser uma étima atividade
fisica, tem mantido sob controle a ansiedade e o estresse. Selecionamos
alguns filmes para que pudéssemos assisti-los em familia, regados com um
lanche especial, elaborado com muito carinho, as vezes por mim, outras por
guem quisesse “pér a mdo na massa”. Essas pequenas solucdes nos
ajudaram a aliviar a tensao e nos mantiveram firmes no propdsito de seguir

em frente, ja que o isolamento social permanecia e nos mantém seguros.

De fato, com tantas restricdes colocadas em favor de nossa protecao contra
a contaminagao da COVID-19 foi preciso rever acordos antes pactuados em
casa. Um clima de liberdade com responsabilidade foi instaurado para
beneficiar meus filhos, ja adolescentes, lhes oportunizando a autonomia
responsavel, ou seja, para nds, eu e meu marido, as atividades da escola

sdo prioridades, porém estabelecemos que pequenas tarefas domésticas



deveriam ser realizadas. Com essa iniciativa acreditamos que a sensagao de
pertencimento, de estarmos unidos se fortaleceu. A rotina familiar
convalidada tornou-se a chave para usufruirem outras atividades, nao
necessariamente que exigissem a participacdao de todos. Nesse compasso

fomos aperfeicoando nossa convivéncia familiar.

Ai deparei-me com outro problema: os conteudos educacionais
disponibilizados aos meus filhos, nas aulas online. Melhor dizendo, como
acompanhar meus filhos nesse novo formato? E natural que algumas
dificuldades aparecam, inclusive que ocorram adaptacdes. E se eu, como
professora me vi nessa saia justa... Entao, coloquei-me no lugar dos pais dos
meus ex-alunos. Essas preocupagdes sao muito pertinentes, mas acredito
gue podem ser resolvidas a medida que haja melhor familiarizacao com
esse estilo de aula, tanto pelo professor, quanto pelos pais, ou mesmo pelos
alunos. Dar tempo ao tempo, sem, contudo, perder o tempo com minucias
desnecessarias ou medo do novo. Tao importante quanto o conteudo é a
formacao do sujeito que ocorre simultaneamente aquilo que é ministrado

e assimilado pelo aluno.

Acredito que educar é ensinar para a vida e abrange respeito e
compreensdo. Aprendi na faculdade e levo isso para minha vida enquanto
mae, mulher, profissional, enquanto ser humano que somos responsaveis
pela formacdo do sujeito e, os ensinamentos basicos sdao transmitidos
também pelos exemplos. Dessa forma, tenho procurado agir de modo claro
e sensato. Tento orientar meus filhos e assim como fazia com meus alunos
mostrando como ¢é importante pensar antes de agir e pesar as

consequéncias sobre os nossos atos. A educacado ocorre de forma continua,



por isso todos 0s momentos sao passiveis de aprendizado, principalmente

nessa pandemia.

Mas uma iniciativa vinda de outra familia chamou a minha atencdao. A mae
de um dos alunos da turma de meu filho, montou um grupo num aplicativo
de partilha, para que pudéssemos nos comunicar e nos apoiar. Tem
funcionado muito bem, e quando temos duvida sobre determinada
atividade ou conteudo de aula, acionamos o grupo. Alguém sempre estara
pronto para nos ajudar ou indicar caminhos seguros. Aproveitamos o
aplicativo como um espa¢o no qual podemos colocar nossos anseios,
preocupacdes e, melhor, partilhar solugdes encontradas e aplicadas em
varias questdes que sao pontuadas por nossos filhos, a partir do momento
que o interesse pelos contetdos ali apresentados aumenta. E certo que
muitas mensagens sdao carregadas de tensdao, outras de desanimo ou
desespero. Mas ha ainda os otimistas de ‘carteirinha’, aqueles que
diuturnamente enviam mensagens de esperanca e bom humor. O grupo
tem sido um espaco para nos posicionarmos e buscar ajuda. E uma forma
de continuarmos atuantes nas questdes da escola, na vivéncia entre os
jovens e nosso apoio, como suporte para o dia a dia. Com a pandemia, notei
que todo tipo de contato que permita a comunicacdao com o outro passou

a ser fundamental.

A esperanca do abraco

Na minha experiéncia profissional e de vida, a empatia, o colocar-se no

lugar do outro, tem me ajudado a perceber a realidade a minha volta,



ampliado a minha visao de mundo, e possibilitado o entendimento do que

ocorre em outro espacgo.

E foi lendo o livro didatico utilizado na escola aonde meu filho estuda, que
percebi quanto é importante a disseminacao de habitos positivos na
educacdo para a vida. As vezes o que precisamos esta tdo préximo que n3o
conseguimos enxergar. Talvez seja a simplicidade que nao nos desperte a
atencdo, mas o livro, tem como base a filosofia hinduista, e da destaque a
importancia dos sete habitos de vida para a formacao de um ser integral.
Juntos, esses habitos formam simbolicamente uma arvore que tal como o
ser humano deve crescer em plenitude com a vida. S3o eles: proatividade,
objetividade, priorizacdao do que é importante, o pensamento de coletivo,
procurar primeiro compreender para depois ser compreendido, criar
sinergia e, afinar o instrumento, uma metafora que gosto muito, porque
indica o caminho de ser manter alinhado com os seus pensamentos, a sua

maneira de sentir, de agir e de compreender o mundo.

Naquela arvore os trés primeiros habitos formam a raiz e representam as
praticas que promovem o desenvolvimento pessoal. Ser proativo, é assumir
a proépria vida, junto com a escolha do objetivo de vida, e a escolha do que
for mais importante. Esses saberes fazem com que as mudancgas pessoais

acontecam de dentro para fora.

Os trés habitos seguintes formam o tronco da arvore e representam o
coletivo. Pensar ganha-ganha é escolher ter atitudes que beneficiam a
todos, sendo que ouvir o outro e criar sinergia complementam o trabalho

de equipe, focalizado para realizar mais em favor de todos. E por ultimo o



sétimo, que busca a renovacado através da afinacdao do instrumento. Esse
instrumento é a propria pessoa e é representado pelas folhas em um ciclo,
gue volta para o pessoal. Vocé muda o ambiente e o ambiente retorna,

mudando vocé em um ciclo continuo.

Neste momento de incertezas e medo de acreditar em ndés mesmos e
visualizar o outro, ter atitudes de solidariedade, nos fortalece, nos mostra
gue estamos juntos, nos amparando. Como disse Edgar Morin “Temos
todos o mesmo destino por que vivemos com os mesmos problemas, medos
e tensoes. Vivemos os mesmos perigos, e eles sGo vdrios: as doencgas, as

guerras, as tensées religiosas”, e “sdo os erros que nos fazem crescer.”

Nao é preciso esperar a pandemia passar para repensarmos sobre o papel
gue desempenhamos na terra e nossa relagdo com o outro. Desde os
primordios o homem vive desafios, os enfrenta e os supera, foi assim com
os conflitos mundiais, a revolugao industrial, e tantos outros. A pandemia
passara, muitas coisas mudardo em varios campos, mas o0 crescimento
humano, também pode e deve alcancar o nivel pessoal transformando esse

mundo em algo melhor para nds e para os que virao.



Quais estratégias vocé usaria para

solucionar a questao abaixo

As politicas publicas, ainda que referendadas por
encontros com grupos focais, pesquisas quali e
guantitativas, conforme manda o figurino da
metodologia cientifica, tém sido aplicadas, mas nao ha
devolutivas, ainda que esta palavra esteja desgastada
atualmente — feedback -, para se saber sobre a

efetividade de suas a¢des no cotidiano.

O que vocé tem feito para evitar que a pandemia
impeca de progredir e prosseguir nas atividades que

voceé desenvolve no dia a dia?



A TAREFA DE INCLUIR OS EXCLUIDOS AOS OLHOS
ATENTOS DA CAPSIJ: a teoria aplicada na pratica

Christine Vianna Algarves Magalhdes

Reinventar - inter-invencoes

Minha histdria profissional vincula-se aos trabalhos na area de saude
mental de jovens e adultos, porém, sempre me preocupei com a questao
da educagao nesse campo. Por oito anos trabalhei no Centro de Atencao
Psicossocial (CAPS Il adulto) do municipio de Ouro Preto, em Minas Gerais
e, ao longo de doze anos fui gestora do CAPS infanto juvenil, no mesmo
municipio. No periodo de 2019 a fevereiro 2021 fui preceptora de saude
mental no CAPS infanto-juvenil do curso de Medicina da Universidade
Federal de Ouro Preto percebe-se as dificuldades de adaptacdao dos
profissionais que atuam nessa area, durante essa ardua fase. Os

profissionais que atuam na saude nesse periodo da pandemia.

Pensando na inclusao, na educacao inclusiva, nas dificuldades podemos
refletir na citacdo do Sassaki (1999) que encontro a definicdo do que seja
“Educacgdo Inclusiva” e, é assim que busco aplica-la no cotidiano, seja no

trabalho na saude mental ou na educacao.

A educacdo inclusiva se destina as pessoas com
necessidades especiais no campo da aprendizagem,
originadas quer de deficiéncia fisica, sensorial, mental ou
multipla, quer de caracteristicas como altas habilidades,

superdotacgdo ou talentos.



Ha algum tempo atuando na drea da educacao inclusiva e da saude mental
pude observar a necessidade de formacao dos profissionais da educacao
gue atuam diretamente nas salas de aula com alunos que apresentam
necessidades educacionais especificas. De fato, as praticas educacionais
estao presentes nesse contexto, mas hd uma especificidade nos meios onde

a educacao formal se da nessa area.

Observo que com a demanda, os profissionais das escolas agem utilizando
o formato de discussao em grupo, sobre a pratica do como enfrentar as
situacdes do dia a dia, na sala de aula, de uma forma diferenciada, onde o
aluno passa de aluno a ser o problema. Como solucionar e mudar as
atitudes? Como lidar com as diferencas? Como criar novas estratégias?

Reinventar.

Minha dinamica concentra-se em responder essas perguntas, com base nos
estudos dos textos da legislacdo especifica, o que proporcionara um
esquizodrama da educa¢dao, uma representacao dramatica da situacao
aluno-professor e ensino-aprendizagem com a participacao de todos. No
segundo momento procuro promover a critica e o processo de
potencializacdao de valores, por uma nova ética e uma nova estética.
Acredito que ao comprometer-se com a capacitagao de professores e o
desenvolvimento da equipe na escola, o profissional devera evidenciar para
0s sujeitos, a importancia do aproveitamento e do uso dos conteudos e

vivéncias pessoais e coletivas esquizodramaticas.



Sim, na esquizoanalise, a realidade funciona integralmente em dois planos,
l6gica e processos, bem como o desenvolvimento de recursos, habilidades

e capacidades que sejam favoraveis.

Nestes casos, ou seja, na seara da inclusao, esquizodramatizar consiste em
criar dispositivos klinicos que possibilitem emergir intensamente o caos, as
mazelas, as paixdes tristes, e a partir de devires, de linhas de fuga, novos
territdrios abranjam os espacos, transformando em poténcias produtivas,
inventivas, revolucionarias, que tragam a luz “paixdes alegres”, encontros

potentes e inovadores.

Resumidamente, na tentativa de desmontar processos disciplinares
equivocados, competitividades, légicas individualistas e capitalistas, valores
baseados na exclusao das diferencas, tudo isso gerando “maus encontros”
e “paix0Oes tristes”, nos deparamos com um dispositivo: o esquizodrama,
criado por Gregoério Baremblitt e denominado por ele de “Klinicos” (com
“K”, para diferenciar da clinica tradicional, que alude etimologicamente ao
termo clinos, ou seja, “estar deitado”, passivo e imovel), por influéncia do
conceito grego de clinagem (desvio dos atomos que se encontram ao acaso)

(Baremblitt, 2004).

Esquizodrama relatos de uma experiéncia, aplicada em Jlocus

Diante dessa realidade tive a oportunidade de atuar junto a outra
profissional da area de psicologia em escolas que atuam no campo da

educacao inclusiva e aplicar a metodologia do esquizodrama.



Desenvolvemos uma sequéncia de a¢des inclusivas articuladas com meios
estratégicos metodoldgicos e técnicos para atingir objetivos precisos no
esquizodrama. Com apoio das direcdes escolares, foram definidos temas,
detectadas as deficiéncias, que seriam trabalhadas nos grupos de trabalho
e assim foi possivel criar as esquizodramatizacoes, dramatizacdes com os
esquizodramas e intensificar os problemas das salas de aula com cada
professor para a construcdao de metas e solugdes no dia a dia com os alunos.
N3o estadvamos desenvolvendo nada novo, afinal a resolugdo n° 02/2001 do
Conselho Nacional de Educacdo ja determina que os sistemas de ensino
devem constituir e fazer funcionar um setor responsavel pela educacgao
especial, dotado de recursos humanos, materiais e financeiros que
viabilizem e déem sustentacdao ao processo de construcdao da educacao
inclusiva. A realidade atual exige do educador novas posturas, entre elas, o

retomar constante de sua pratica pedagdgica e um novo olhar.

A possibilidade de criar estratégicas do cotidiano escolar a partir da
demanda das dificuldades de praticas pedagodgicas e curriculares contida
em narrativas dos professores € uma proposta que desenvolvemos em
pesquisas diversas, buscando compreender o curriculo praticado em
escolas de ensino regular. Poriniciativa dos professores e dos gestores com
guem conversavamos, fomos incorporando novas acdes onde se viam
"fixadas" essas praticas e buscamos, a partir dai, construir conceitos
fundamentais da educacao inclusiva, e consequentemente as mudancas de

atitudes.



Inclusdo educacional também é questdo de saude mental

Esta proposta interdisciplinar atendeu a solicitacao de educadores para que
se investigassem e contribuissem nos casos de alunos apresentando
disturbios de comportamento e dificuldades na alfabetizacdo, na
socializacdo e com transtornos. O aluno-problema foi identificado como
sendo o enigma para a equipe educacional no sentido de se mostrarem
diferentes as diversas interven¢des psicopedagdgicas, visando aprendizado
ou adaptacdo. Alguns encontros e a formacao de grupos com os educadores
e os profissionais da saude, objetivaram o desenvolvimento de uma
metodologia de estudo de caso, e uma analise institucional capaz de
permitir o estabelecimento de um diagndstico das dificuldades
apresentadas e proposicdes pedagodgicas para o trabalho em sala de aula
com estes alunos a partir da demanda. A metodologia utilizada neste
processo de intervencao intersetorial na educagao, visou primeiramente
identificar as dificuldades em duas fases distintas: uma cognitiva e outra

relativa a subjetividade do aluno.

Com esta contribuicao e as especificidades dos problemas, uma leitura com
abordagens da teoria com a pratica, em fazer surgir a particularidade do
sujeito, para além das demandas identificatérias propostas pelos

especialistas, ou da educacao formal.

O contato inicial do esquizodrama com essa questao foi feito por meio do
trabalho com encontros periddicos mensais durante um ano e a equipe da
saude mental teve a oportunidade de questionar a pratica e introduzir uma

mudanca de comportamento nestes profissionais envolvidos no trabalho



com as leituras de textos, discussdes nos grupos, estudos de casos, a
familia, as questdes sociais e a escola. Com a unidao do grupo a proposta
fortaleceu e criou-se as novas estratégias para a assisténcia e o
aprendizado. O mecanismo utilizado do esquizodrama ajudou a
descontracao, a perda do medo, o medo de errar. O esquizodrama mostra
um drama, uma expressao e intensifica a situacao de desconforto, de
inseguranga, no primeiro momento e possibilita em seguida o encontro
com as possiveis respostas e o alivio do inédito, do obscuro, do
desconhecido. Quer dizer que as pessoas, os educadores durante as
atividades propostas nos grupos conseguiram identificar o problema com
um novo olhar e criar maneiras para representa-lo e soluciona-lo de forma

gue garanta o aprendizado e a educacao inclusiva.

A construcdo do caso, nessa area, tem sido determinante para uma
mudanca no olhar dos profissionais da escola sobre o aluno, no momento
em que trabalhamos com o esquizodrama, e passaram a ocupar este novo
lugar e interpreta-lo de forma expressiva, cantando, dancando, falando,
declamando, gesticulando, escrevendo, pintando. Foram diversas as
maneiras que os educadores transmitiram os conhecimentos discutidos no

grupo durante as atividades.

O aluno nunca é igual a outro, e as diferencas precisam ser respeitadas.
Perceber e valorizar o potencial de cada um e neste processo atingir a classe
inteira & um desafio continuo da inclusdao em que muitas vezes parece mais
dificil para o professor, diante das relagdes que devem ser compreendidas,

assim favorecer o aprendizado.



Os profissionais da educacao perceberam que lidar com as diferencas fazem
parte do nosso cotidiano, e que podemos dramatizar todos os dias e o
esquizodrama é a representacao das situagdes e solugdes enfrentadas no
cotidiano. Quando potencializamos encontramos com o inconsciente,

deixamos as regras de lado.

Saude rima com educacao

Foi nesse contato com o outro, com o afeto do ensinar que a educagao se
deu por completa e inclusivamente. Foi na vivéncia de sala de aula que o
professor sentiu a necessidade de buscar, dentro de seus recursos internos
e do conhecimento da disciplina que ensina as ferramentas para lidar com

as dificuldades que tem a frente, diante da inclusao.

Assim, ndo estao em receitas preestabelecidas, nos profissionais da saude
(atuando na escola) ou em um professor de educacao inclusiva, todas as
respostas para as duvidas do professor, ao se deparar com um aluno com
deficiéncia em sala de aula. Pelo contrario, serd sempre no melhor
conhecimento que o professor tiver das disciplinas que vai ensinar, a fonte
onde encontrard as respostas para as dificuldades com as quais vai se

deparar, no dia a dia da docéncia.

No entanto, certos conhecimentos extras podem colaborar com o professor
no ensino de alunos com deficiéncia; conhecimentos estes que, somados
ao conhecimento que o professor traz das matérias que ensina, poderao
contribuir para prover, aos seus alunos, uma educag¢ao de melhor qualidade

para todos, onde nesse “todos” certamente estardo incluidos os alunos com



deficiéncia, os com dificuldades de aprendizagem etc.

Todavia, é aqui que residem as maiores dificuldades do professor, ao lidar
com alunos com deficiéncia. Nds, os professores, ndao fomos educados a
saber de nossos alunos como eles aprendem. Ao contrdrio, fomos
ensinados a reproduzir o conhecimento de uma sé maneira, desejando que
ele nos seja regurgitado de uma mesma forma, igual ao que oferecemos
aos alunos e mais, que esse conhecimento, supostamente ensinado, nos
retorne, ao mesmo tempo e com a mesma velocidade, nas provas e testes

escolares.

Ocorre que cada um aprende ao seu modo e manifesta o conhecimento a
sua maneira, ao seu tempo e de acordo com sua vontade e prazer.
Reconhecer isso requer de nds grande esforco, visto que contraria nosso
modo condicionado de pensar a educacdo. Historicamente, aprendemos
gue é o professor o detentor do conhecimento e destitui-lo desse poder ou
tira-lo desse lugar implica numa aparente perda de status e poder, no
entanto, essa perda é apenas aparente, visto que aprendendo com o aluno
como ensina-lo, estaremos cumprindo com o verdadeiro papel do professor
e esse papel vai muito além de ensinar as primeiras letras, as primeiras
contas, os primeiros desenhos e o primeiro significado da palavra amor ou

familia, sociedade.

Sob a égide de uma educacdo para todos, onde cada um é respeitado pelo
outro, e onde cada um tem o seu tempo e a sua maneira de aprender e
expressar nao se pode desconsiderar a capacidade de o aluno ensinar ao

professor, alegando que ele ndao poderia fazer isso, pois, “este aluno é uma



crianga; este aluno é um adulto néo letrado ou tem uma deficiéncia”.

Assumir isso, qual seja, que esses alunos nao podem, de fato, ensinar ao
professor é, portanto, praticar barreiras atitudinais, historicamente
produzidas e reproduzidas, que limitam e mesmo impedem esses alunos de
galgarem os niveis mais superiores da educacao formal e de alcancarem sua
completude de pessoa, enquanto cidadaos plenos e humanos, impedindo
o convivio na sociedade. Com as praticas da esquizoanalise e do
esquizodrama, foi possivel realizar intervengdes institucionais durante o
desenvolvimento do trabalho nos grupos, ampliando as discussdes entre os
profissionais que atuam no cuidado, na assisténcia, ou seja, na saude

mental e os profissionais da educacao.

Mais que oferecer um conjunto de orientacdes de como ensinar ao aluno
com necessidades educacionais especiais, o projeto objetivou trazer
principios com os quais o professor pode fortalecer-se no ensino de todos
os seus alunos, assim como no trato das particularidades e as
especificidades apresentadas por eles. Esses principios, norteadores da

escola para TODOS, devem ser vividos, mais do que aprendidos.

Mostramos que os profissionais da saude mental podem contribuir e
ampliar o trabalho deste usuario em tratamento nos servicos especializados
como os CAPS. Este trabalho foi especifico com a participacao do Centro de
Atencao Psicossocial infanto-juvenil (CAPSij), com a contribuicio de
profissionais da educagao e da saude. Este trabalho também contou com a
orientacdo da psicdloga Margarete Amorin do Instituto Felix Guattari e a

participacdo da psicdloga Gisele Baeta Neves. Sera, pois, no exercicio do



respeito a diversidade que o professor poderd, com seus exemplos, ensinar
bem mais que com suas palavras, e com a troca de experiéncias entre a

equipe de multiprofissionais.

Entdo, é importante que todos os professores e demais atores da saude e
da educagado na escola, se conscientizem de que a educa¢ao nao pode ser
vista como algo destituido de contexto, de objetivo, de humanidade. Ela é,
em esséncia, o intimo de cada um de nds e de nds na coletividade. Por outro
lado, o aluno com deficiéncia ou transtornos mentais, ou que apresente
alguma necessidade educacional especial, é aluno, ser indivisivel enquanto
pessoa e ser social, enquanto membro da sociedade escola. Ele nao pode
ser dividido de sua deficiéncia ou especificidade, assim como a mesma nao
pode ser tomada como seu todo. Nao rotulando este aluno, e sim, criando
estratégias para o desenvolvimento de suas habilidades e potencialidades

estamos contribuindo para a possivel criacao de subjetivacdes.

O trabalho em grupo constitui necessidade de um tempo para a construgao
das relacdes pessoais e para que obtenha os resultados esperados deste
trabalho. Com a esquizoanalise realizada na instituicdo, entendemos e
desenvolvemos algumas atividades para a inclusao dos diversos
profissionais envolvidos no processo, promovendo uma articulacao

diferente entre os atores.

A psicologia e a saude mental aplicada a educacdo podem ser
desmembradas em varias dimensdes; entre as suas fung¢des estdo: a

formacao de professores; o planejamento escolar; a avaliagao psicoldgica,



o individuo e o grupo e os diferentes procedimentos do dia a dia

institucional.

O trabalho da analise institucional envolve ndo apenas o aluno, mas toda a
instituicdo como unidade escolar, o estabelecimento. Para ser mais
consistente e eficaz, as investigacdes e inter-invengdes precisam se adequar
a realidade com o propdsito primeiro de transforma-la, tornando-a mais

justa e mais humana para lidar com a diversidade e as deficiéncias.

A qualidade da insercao das criancas e adolescentes nas escolas e sua
permanéncia, o que se torna bastante complexo pela presenca de culturas,
habitos e formas de vida tao diferenciadas, devem ser os objetivos dos
profissionais que trabalham na educacao direta ou indiretamente. Cada

crianca ou adolescente ou cada familia traz consigo um contexto de vida.

Ao comprometer-se com a capacitacao de professores ou com o trabalho
de desenvolvimento de equipe na escola, ou de um determinado grupo,
evidenciou para os sujeitos a importancia do aproveitamento e do uso dos
conteudos e vivéncias pessoais e coletivas e da diversidade, bem como o
desenvolvimento de recursos, habilidades e potencialidades que sejam

favoraveis ao trabalho com suas equipes e de inclusao.

Estratégias remotas, mudancas durante a pandemia

As estratégias para uma intervencdo devem ser ancoradas em acdes
orientadas para a reflexdo e a conscientizagdo de papéis e

responsabilidades dos sujeitos que atuam, de forma relacional, no



cotidiano com a diversidade, e nas insercdes sociais e em alguns momentos

pode-se atuar de forma remota.

Pensar e reinventar para implementar, dar apoio a estes alunos em
momento de crise. E possivel? Criar mecanismos assistenciais remotos que
possibilitem a comunicacdao com essas familias, os alunos. Criangas e
adolescentes que foram privados do relacionamento, da convivéncia social,
por prevenc¢ao, por cuidado durante a pandemia, isso foi necessario. Como

a educacao e a saude lidam com essas perdas?

O COVID-19 foi caracterizado como pandemia em 11 de marco de 2020 pela
Organizacdao Mundial da Saude e certamente esse cendrio que estamos
vivendo deixara marcas na vida de todos, porém, os espacos de saude
continuam de portas abertas. Com os CAPS com suporte a urgéncia-crise,
os trabalhadores de saude mental se reinventam para garantir o cuidado
aos usuarios. As escolas também se reorganizaram para dar suporte e
manter a educacao dos alunos, cada um a seu modo, dentro do possivel e,

considerando as diversas realidades e diferentes contextos.

Reinventar em Tempos de Pandemia significa sustentar e ampliar os
vinculos terapéuticos, afetivos e solidarios entre os membros da equipe,
familiares e usuarios do CAPSij, mantendo a convivéncia e a cumplicidade

da comunidade de cuidado, apesar do distanciamento social.

A principal estratégia usada tem sido a manutencao do dialogo, do contato
e das trocas. Da mesma forma, esta nova situagao da pandemia torna ainda

mais evidentes as desigualdades e disparidades sociais. Deste modo, as



atividades remotas tornaram-se ferramenta indispensavel para garantir o
direito ao acesso a saude e a educacdo. Pois &, para finalizar, durante a
pandemia criou-se um grupo virtual no qual inclusive os familiares
participam, com sugestdes de temas a serem tratados, relatos do dia a dia
em casa. Reafirmamos que mesmo sendo desgastante para a maioria dos
jovens nessa situacdo, a rotina a fundamental para se obter bons
resultados. O cuidado em saude mental é permeado pela troca de saberes

e pela corresponsabilizacao entre os diferentes atores envolvidos.

No momento é necessario pensar na transformacao do modelo assistencial
e das abordagens praticas. Constitui-se na producao de novos modos de

cuidar e novas formas de organizar o trabalho coletivo.

Concluindo que o trabalho dos servicos de saude mental infanto-juvenil
deve assegurar mecanismos de educacdao, protecdao social, inclusao,
promocao e garantia dos direitos da crianca e do adolescente e da familia.
Um conjunto das a¢des, uma construcdao de uma rede de cuidados que leve
em conta a singularidade de cada usudrio, considerando a integralidade do

cuidado.



Quais estratégias vocé usaria para

solucionar a questao abaixo

No texto ha clara expressao sobre a importancia do
trabalho conjunto entre educacao e saude, no tocante
a questao inclusiva na educag¢ao. Mas vocé ja parou
para pensar se no dia a dia isso acontece de modo
continuo, frequente. Alguém no seu convivio
apresenta necessidades especiais?

Ha um ditado popular que diz ‘nem todos os dedos sdo

iguais’.



O TRANSITO E OS PROBLEMAS ENFRENTADOS NA
FORMAGCAO DE CONDUTORES DIANTE DA PANDEMIA

Viviane Braga Massdlio

Educacao para o transito em estado de alerta

A pandemia desencadeada pela COVID-19 impactou diversos setores
profissionais de diferentes areas e, nao foi diferente na esfera da educacao
para o transito. Com a recomendacado relativa ao isolamento social e o
fechamento ‘tempordrio’ do comeércio, escolas, enfim da vida fora dos
limites dos lares no pais, os Centros de Formacao de Condutores (CFC)
sofreram as mesmas dificuldades e tensao relacionadas a convivéncia, além
da lenta espera sobre as orientagdes a respeito das condi¢des de trabalho
e treinamento, diretrizes essas emanadas dos orgdaos superiores de

transito.

Nos primeiros meses de pandemia, noticiou-se nos meios de comunicagao
que as estatisticas apresentaram uma sensivel queda nos acidentes de
transito, é claro que considerou-se a reducao de veiculos transitando pelas
vias publicas, porém, no que se refere ao ensino para a emissao de carteiras
de habilitacao, foi notéria a dificuldade dos CFC em transitar entre os
modelos tradicionais de ensino, regra basica na educacao para o transito,
utilizando as ferramentas virtuais oferecidas pelo mercado, ainda que

basicas.



Briefing sobre educacao para o transito no brasil

Janos anos de 1960, o governo brasileiro iniciou os esforgos para minimizar
os efeitos provocados pelo crescimento do transporte motorizado no pais.
Naquela época os acidentes eram vistos, exclusivamente, sob o ponto de
vista juridico. O que se fazia era apurar a responsabilidade pela ocorréncia
dos acidentes, considerando o nao cumprimento das leis impostas para
conter a elevacdao dos indices de acidentes no transito. Desta feita,
entendia-se que a criminalizacdao era a solucdao do problema que se
avolumava a partir do crescimento da frota de veiculos no pais,
preocupando-se nada com a questdao educacional, como meta para a
reducdo de acidentes. Sendo assim, o parco treinamento existente, a
época, nessa area visava apenas orientar aqueles que possuissem carteira
de habilitacdao, quanto aos cuidados para nao ultrapassarem os limites

impostos pela lei. (FARIA; BRAGA, 2004).

Mas isso incomodava a pasta da educacdo e, conscientes da importancia
dessa tematica no sentido de reduzir as taxas de acidentes de transito, no
ano de 1968, o Conselho Federal de Educacao propds a implantacao, nas
escolas publicas e particulares de todo o Brasil, o ensino sobre nogdes de

transito. Mas a tentativa se deu por frustrada.

Insistentemente, o Ministério da Educagao, em 1972, através do parecer n2
34, fez nova proposicdo, para que em nivel federal, fosse planejado um
curso para as escolas de ensino fundamental e médio sobre educacao de
transito. Esse movimento teve pouca sonoridade no pais e, mais uma vez,

o engajamento foi infimo.



Diante desse insucesso, e ainda preocupado com a repercussdao dos
elevados indices envolvendo acidentes de transito, ja que algumas das
maiores montadoras do mundo, investiam no pais para instalarem os seus
parques industriais, o DENATRAN fez a primeira tentativa na seara da
educacdo, com o intuito de uniformizar a implantagao de cursos sobre o
transito, em nivel Brasil, em 1978. Ainda assim, treze anos depois, essa
tematica se mantinha como um dos itens da portaria n? 678, do Ministério
da Educacgao, cujo conteudo determinava aos sistemas de ensino, em todas
as instancias, que contemplassem temas e conteudos referentes, dentre
outras coisas, a educacao no transito. Porém, somente no ano de 1997,
houve a consolidacdao deste quesito com a promulgacdo do Codigo de

Transito Brasileiro (CTB).

Infelizmente, o que atualmente se tem observado é que diante das
dificuldades de fiscalizacdo junto as escolas, nos ambitos municipal,
estadual e federal, a educacao para o transito tem se restringido as
campanhas governamentais, que seguem as diretrizes anuais do

planejamento CONTRAN.

Sobre os dados estatisticos poderiamos nos delongar horas, mas devo me
ater ao meu tema central e a minha area, qual seja, educacao para o
transito, porgque esse é um problema pouco tratado nos meios cientificos e
ndo é discutido, de maneira mais aprofundada, no universo da praxis. A
guestdo aqui é sobre como os brasileiros tém sido treinados para obterem
permissao junto aos orgdaos de transito para possuirem carteira de
habilitacdo e que nivel esse treinamento foi impactado com o evento

COVID-19. Até porque, essa reflexdo se da no compasso dos 6rgaos



vinculados ao CONTRAN, de onde emanam as diretrizes educacionais que
norteiam as escolas que atuam no campo da formagao de condutores, hoje

reconhecidos como Centros de Formac¢ao de Condutores (CFC).

Pois bem, o CTB promulgado em 1997 e com suas inUmeras emendas,
trouxe como novidade um capitulo exclusivo que trata sobre educacao para

o transito. L3, no art. 75 tem-se que

O Contran estabelecerd, anualmente, os temas e os
cronogramas das campanhas de Gmbito nacional que deverdo
ser promovidas por todos os orgdos ou entidades do Sistema
Nacional de Trdnsito, em especial nos periodos referentes as
férias escolares, feriados prolongados e a Semana Nacional de

Trénsito.

E evidente que ha a exigéncia de cursos tedrico-técnicos e de pratica de
direcdo veicular, incluindo direcao defensiva, protecao ao meio ambiente,
legislacdo de transito e primeiros socorros a todas as pessoas que
pretendem tirar a primeira habilitacdo. A Lei estendeu, ainda, essa
obrigatoriedade aos condutores ja habilitados, por ocasido da renovacao da

Carteira Nacional de Habilitacdo (art. 150).

Os exames de avaliacdao desenvolvidos pelo DENATRAN (Departamento
Nacional de Transito) e aplicados pelos CIRETRAN (Circunscricao Regional
de Transito) de cada municipio constam de questionarios para avaliar o
nivel de conhecimento das regras de transito pelo aluno que pretende tirar

sua carteira de habilitacdo. Na pratica, no que concerne aos cursos de



direcao defensiva visam basicamente resultados positivos do aluno no
exame de qualificacdao, sem que haja uma preocupac¢ao posterior para que
o aluno assimile os conceitos estudados e pratique na sua vida como

condutor no transito.

Os conceitos de sinalizacao de transito, como conteldo programatico sobre
legislagdo, na maioria das vezes sao assimilados pelo aluno através da
memorizacao, ou segundo Ausubel (1980, 2003), através da aprendizagem

mecanica ou de memorizagao.

Talvez por isso, por conta do tipo de aprendizagem escolhida nessa seara,
qgue requer menos esforco do aluno no sentido de refletir sobre o
apreendido, pois ndo exige articulacdes dos conteudos estudados, seu grau
de retencao da informacao seja baixo e, por consequéncia, os percentuais
estatisticos de acidentes de transito sejam tao elevados no Brasil. Nao
pesquisei se ha estudos sobre essa correlacao, qual seja, acidentes versus
baixa retencao de conteudo sobre transito, mas é assim que eu, enquanto

profissional que atua nessa area, observo no dia a dia.

Ainda, conforme descreveu Ausubel (idem), a melhor maneira da
aprendizagem se transformar em conhecimento seria através da
aprendizagem significativa, por meio da qual o aluno estabelece conexao
do novo conhecimento com sua estrutura cognitiva existente, ou seja, com
o conhecimento prévio que o aluno tem sobre aquele assunto. Mas nao é

isso que se processa na educagdo para o transito.



Sendo assim, a partir de 1997, criada a Politica Nacional de Transito (PNT)
passou-se a exigir a necessidade de cursos tedrico-técnicos e de pratica de
direcdo veicular, protecdo ao meio ambiente, legislacao de transito e
primeiros socorros a todos que pretendam emitir a sua primeira
habilitacdo, bem aqueles que desejam renovar a carteira. Desta forma,
considerando a necessidade de desconcentracao das acdes que envolvem
a questdo da educac¢ao neste campo, definiu-se que os érgaos de transito
poderiam credenciar entidades para exercerem as atividades de formacao,

atualizacao e reciclagem de condutores, os CFC.

O mais interessante é que o legislativo deu grande importancia as questoes
estruturais de organizacao desses CFC - ainda que no Conselho Nacional de
Transito haja assentamento para a Pasta da Educacdo - tanto que
determina até a metragem exigida para as salas de aula, bem aos moldes
do que fez Rui Barbosa, quando delimitou a primeira politica para o ensino
primario no Brasil, no século XIX. Porém. no que tange aos recursos
didaticos e pedagdgicos, nada mais ali se encontra que a exigéncia de
qguadro para exposicao escrita, material didatico ilustrativo e acervo
bibliografico contendo especificamente Cddigo de Transito Brasileiro,
coletanea de legislacdao de transito atualizada e publicacdes doutrinarias
sobre transito; recursos audiovisuais necessarios por sala de aula; manuais

e apostilas para os candidatos e condutores.

Ainda nas diretrizes matriciais curriculares dos cursos que serao
ministrados aos profissionais que deverao compor um CFC, uma vez mais
nota-se o teor mecanico e de memorizagao, que la em 1960 ja se exigia. Ou

seja, o Caodigo de Transito trouxe inovacgdes legais, travestidas no campo do



ensino, da antiga preocupacao em se responsabilizar aqueles que
transgridam as normas estabelecidas. Até porque as dire¢des dos CFC tem-
se somente a exigéncia de nivel superior de escolaridade e a apresentacao
de “certificado de conclusdo do curso especifico de capacitagdo para
instrutor de trdnsito realizado pelo drgdo executivo de trdnsito do Estado
ou do Distrito Federal ou por entidade credenciada.” (BRASIL. Resolucao

CONTRAN 358/ 2010)

Periodo pandémico

Como compete aos Departamentos Estaduais de Transito (DETRAN) dos
Estados o triplo papel de agente fiscalizador e controlador das acdes dos
CFC, além de responsaveis pela emissao das habilitacdes em todo o pais, o
impacto diante do cancelamento dos exames tedricos e praticos de
primeira habilitagao foi imensuravel. Mas, com o passar dos meses, em
meados do ano de 2020, com a autorizacdo do retorno as aulas tedricas, na
modalidade remota, houve uma amenizada nas condi¢cOes de emissao de

carteiras de habilitacao, por conta da normalizacao das aulas pelos CFC.

Ocorre que essa a¢ao criou um gargalo que tem dificultado os alunos a
avancarem para as aulas de direcao e para o exame pratico. Sem a
conclusdao do CFC, os alunos ndo podiam realizar o exame tedrico e
tampouco caminharem para as aulas praticas. O maior problema
encontrado pelos CFC foi a instabilidade das aulas em uma plataforma de
ensino virtual que fosse de responsabilidade dos DETRAN. Além disso, boa
parte dos alunos que tiveram sua aprovagao comprovada nos exames

praticos as vésperas da pandemia, em marco de 2020, ndo receberam o



documento de liberacdao, porque houve dificuldades na transmissdo de
informacdes e diretrizes sobre o tema aos CFC e, consequentemente aos
usuarios do sistema de transito brasileiro. Além disso, a ordenagao de
cadastro online apontou diversos problemas técnicos, o que gerou um
desgaste entre usudrio e CFC. Sem contar as interrupcdes de servicos dos

DETRAN em todo o Brasil, de modo escalonado ou em grupo.

Dessa forma, nota-se que assim como na educa¢ao formal, a mudanga de
ambiente e rotina foram as principais dificuldades apresentadas pelos
estudantes e professores, que atuam no transito, no periodo pandémico.
Mesmo inseridos em um mundo digital, e bastante familiarizados com as
midias digitais, ambos, aluno e professor, tiveram que se adaptar as
ferramentas tecnoldgicas, disciplina, organizacao e gestao do tempo.
Dificuldades adicionadas as quedas de conexdao, audios ou videos
interpolados por alguns alunos na sala virtual, também foram problemas

enfrentados pelos CFC.

No pods-pandemia as tentativas de adaptacao as aulas

remotas

A pandemia surpreendeu a todos com a necessidade de se reinventar, de
se inovar e, foi possivel enxergar a tecnologia como aliada nesse momento
de tantas restricdes. Mas, numa tentativa de agilizar os processos
produtivos na educacdo, alguns improvisaram conteudos para as aulas
remotas, como uma tentativa de reacdo a suspensao dos servigcos gerada
pela pandemia. E esse foi mais um desafio enfrentado pelos professores

dos Centro de Formacao de Condutores.



E sabido que o Brasil detém uma parcela significativa de usudrios de
Internet no plano internacional, que atualmente gira em torno de 40%,
considerando o continente latino americano. Porém, quanto ao acesso a
rede de internet estamos longe de atingirmos indicadores satisfatdrios
nessa area. Isso significa que ha no pais um percentual elevado de exclusao
digital. E isso ocorre devido as caracteristicas comerciais do setor, do
sistema regulatorio vigente e das politicas publicas adotadas nas ultimas
décadas, ainda que em governos anteriores, houvesse a tentativa de
ampliar a rede de atendimento aos municipios mais distantes e de dificil
acesso. Diante de tudo isso, a politica de educacao para o transito se
deparou com alunos e até professores que tém dificuldades no manuseio
adequado das ferramentas que a inclusao digital oferece. Ha aqueles que
ndao possuem aparelhos compativeis para realizacdao das aulas remotas,
aliado a resisténcia de alguns CFC e professores, em transitar por
tecnologias dispares daquelas utilizadas nas aulas presenciais e tradicionais.
Com a COVID-19 e o inesperado distanciamento social, o até entao
impensavel para as aulas tedricas, do curso de Primeira Habilitacao,

aconteceu, as tais “aulas remotas”.

Como meio de atingir os objetivos do Sistema Nacional de Transito,
estabelecendo a sistematica de fluxos permanentes de informacdes entre
os entes federativos e padronizacao de critérios técnicos para execuc¢ao das
atividades de transito, os CFC tém se adaptado, sem perder o ela das aulas
no formato tradicional, ainda que utilizem plataformas de ensino a
distancia, porém com base no conceito de Dohmen de 1967 (apud

Domingo, 2010), no qual:



Educacdo a Distancia € uma forma sistematicamente
organizada de auto-estudo onde o aluno instrui-se a
partir do material de estudo que lhe é apresentado, o
acompanhamento e a supervisao do sucesso do
estudante s3o levados a cabo por um grupo de
professores. Isto é possivel através da aplicacdo de
meios de comunicagdo, capazes de vencer longas

distancias.

Finalmente, para os CFC, mesmo no pds-pandemia, acredita-se que muito
do que se faz hoje ira permanecer, mas fundamentalmente, a higienizacao
dos equipamentos, uso de alcool em gel entre outros quesitos de

seguranca, serao requisitos basicos e obrigatorios.

Embora a pandemia tenha trazido uma série de problemas para o mundo
todo, ela também trouxe muitos aprendizados. As aulas remotas do curso
da primeira Habilitacao ndao é a solucao para os problemas enfrentados com
os indices de acidentes e mortalidade no transito brasileiro. E uma
alternativa, num momento de pandemia, para que os alunos deem

continuidade nos processos de habilitacao.

Por fim, ainda estamos passando por momentos dificeis, e o retorno a
normalidade encontra-se em um horizonte distante. De fato, os numeros
de contaminados e mortos no mundo tém se mantido elevados. No
entanto, é necessario garantir acesso técnico adequado a todos os
envolvidos no processo educacional. O periodo pandémico nos mostrou

gue alfabetizacao digital ndao deve ser exclusiva para os estudantes, mas



também, para professores e administradores institucionais e, ainda, é
necessario aprender a usar, avaliar adequadamente o0s recursos,
ferramentas e servigos digitais e, principalmente, aplica-los aos processos

de aprendizagem ao longo da vida.



Quais estratégias vocé usaria para

solucionar a questao abaixo

Se a educacao para o transito tem prerrogativa de
memorizacdao com vistas a obtencao da habilitacao
para o trafego, como pensar em estratégias para
reduzir as taxas de acidentes no transito e, por
conseguinte, diminuir a incidéncia de hospitalizacao,
considerando a experiéncia da COVID-19? Ja pensou

nisso? Ainda da tempo....



EDUCACAO DOS SURDOS: possibilidades que nascem das

maos

Larissa Gotti Pissinatti

[...] amao

em agao

parece flutuar

ganha vida

toma forma

toma impulso e...
inspira

instrui

constroi

até parece que as maos
dangam

num bailado instigante
colorido

significativo

e repleto de amor!
(ROSA, 2017:46) (*)

(*) llustracGes deste texto: Larissa Gotti Pissinatti.



Acenos iniciais

Vivemos momentos em que 0 mesmo espago em que encontramos e
experienciamos a beleza e a vida, também esconde o novo coronavirus, o
SARS-CoV-2, causador da pandemia de COVID-1; inimigo invisivel aos
nossos olhos, esse virus deixa marcas muito visiveis da destruicao que pode
provocar e constantemente apresenta mutagdes, cada vez mais agressivas

e potentes, aperfeicoando a crueldade em sua forma de matar.

Nos dias atuais, em que vida e morte estdao presentes no mesmo espaco,
encontramos a oportunidade de prestar mais atengcao ao que é essencial, a
cuidar de nés e também do outro, observando e cuidando da vida,
valorizando o que é importante e fundamental para tenhamos vida e

dignidade.

Nesse contexto pandémico, a educacao de surdos no Brasil e no mundo tem
as maos como simbolo de resisténcia e conquista. Para o povo surdo, as
maos sao o meio pelo qual manifestam e vivem sua “surdidade” (LADD,
2013); isso significa dizer que, para o surdo, a lingua de sinais, que se
apresenta por meio de suas maos (no Brasil, a Lingua Brasileira de Sinais-
LIBRAS), possibilita a experiéncia do processo de significacdo do mundo, da
compreensao, do pensamento, da criacdo, da arte, do envolvimento e do
reconhecimento com o diferente e com seus pares. Por meio das maos, o

sujeito surdo se comunica consigo mesmo, com o outro e com o mundo.

A epigrafe no inicio deste texto é um poema composto por uma poetisa

surda brasileira. Nesse poema, observamos as diferentes acdes das maos



(flutuar, ganhar vida, dar forma, impulsionar, inspirar, instruir, construir):
maos que se comunicam, interferem, recebem, estao repletas do verbo e
da acdo, ndo se apresentam como passivas, mas proativas. O colorido das
maos em acao tem cor, significado e afeto, indo além da ideia de técnica e

de trabalho, heranca deixada pelo pensamento helénico.

As maos-amor se relacionam, bailam, se emocionam, ndo estdo no vacuo
da histéria, possuem forma e se situam no tempo e no espago. Uma
metafora para nos chamar a atenc¢do que as maos, para a pessoa surda, sao
muito mais que um membro: € o meio pelo qual a pessoa surda tem a
possibilidade de viver seu jeito surdo de ser. Segundo Strobel (2013), as
maos propiciam ao povo surdo as “experiéncias visuais”, base de sua
formacao. A educacao dos surdos e a efetivacao de seu processo de ensino-
aprendizagem ocorre por meio da LIBRAS, através de experiéncias visuais,
ja que a lingua de sinais é “visuoespacial” (QUADROS; KARNOPP, 2004),
manifestando-se como uma modalidade linguistica diferente das linguas

orais.

Neste artigo, abordamos alguns aspectos da educacdao dos surdos.
Primeiramente, apresentamos alguns aspectos histéricos, como o
reconhecimento da lingua de sinais em contestacao a metodologia oralista
e, em seguida, apontamos a literatura surda como possibilidade de uma
educacao libertadora e descolonizadora de preconceitos e atitudes
preconceituosas em relacdao aos surdos, possibilitando o reconhecimento

das diferencas e a vivéncia de relagdes de alteridade.



Me dé as maos e vamos viajar

Em 2002, a Lei 10.436/2002 reconheceu a LIBRAS como um sistema
linguistico, a lingua de comunicacdao do povo surdo. Na referida Lei,

encontramos que:

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicagdo e expresséo, em que o sistema
linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical propria, constitui um sistema linguistico de
transmissdo de idéias e fatos, oriundos de comunidades

de pessoas surdas do Brasil.

O reconhecimento da LIBRAS instituiu no Brasil o direito linguistico do surdo
em ser visual e usar suas maos para se comunicar. Isso foi um marco na
historia da educacdo dos surdos, destituindo, definitivamente, a
metodologia oralista (aprender a vocalizar e oralizar as palavras) no
processo educativo dos surdos. Segundo a metodologia oralista, que fora
imposta por meio do Congresso de Mildao, em 1880, a fala era superior aos
sinais e o uso dos sinais atrapalharia o desenvolvimento da aprendizagem
das linguas orais, inclusive da escrita. Hoje, ja sabemos que essa premissa

nao é uma verdade.

Segundo Ladd (2013), esse momento de imposicao linguistica vivida por
surdos do mundo todo pode ser comparado ao processo de colonizagao
vivido por outros povos, como, por exemplo, indigenas e africanos. Nas

palavras do autor,



Embora a maioria das pessoas conceba o colonialismo
como estabelecendo-se em torno do poder econbmico
imposto em culturas menos capazes de se defenderem
elas prdoprias, ha que argumentar inegavelmente a
favor do conceito de colonialismo linguistico e é este
que possibilita o inicio de uma ponte entre os discursos
das comunidades gestuantes e outras comunidades

colonizadas (LADD, 2013, p. 18).

Com isso, queremos reforcar a importancia das experiéncias visuais na
formacao dos surdos e a utilizacdao da LIBRAS, ndo como um recurso em sala
de aula, mas como lingua de instrucao, possibilitando a descoberta de si

mesmo e da vida a partir das maos.

Descobrir-se surdo é encontrar-se em sua propria lingua; é encontrar e
desvendar os sentidos, experienciando a metamorfose da aprendizagem
através das maos. Emiliana Faria Rosa (2017), em sua obra Borboletas
Poéticas, permite-nos aproximar a educacao dos surdos com o proéprio
titulo de sua obra, pois, expressando a lingua visual, as maos possibilitam
aos surdos se tornarem borboletas, ndo somente pela experiéncia da
metamorfose que a borboleta realiza - e, agui, comparamos com o processo
de aprendizagem e desenvolvimento que a educacdao, a partir das
experiéncias visuais, permite aos surdos - mas também porque, através
dessa experiéncia, os surdos podem ganhar asas e voar pelos caminhos da
imaginacdo, do pensamento e da aprendizagem. Além disso, a lingua

portuguesa ou qualquer outra lingua oral pode e deve ser proporcionada



ao surdo em seu processo educativo, porém na modalidade escrita,

conforme preconiza a Lei 10.436/2002.

A metodologia bilingue na educacao dos surdos é assegurada desde 1994,
com a Declaragao de Salamanca, e defendida por toda a comunidade surda
mundial. Nessa metodologia, o surdo tem acesso as duas linguas de seu
convivio social, sendo a primeira a lingua de sinais prdpria de seu pais e a
segunda a lingua oficial do seu préprio pais; no caso do Brasil, a LIBRAS e a

lingua portuguesa escrita.

Essa perspectiva é defendida por varios pesquisadores dos estudos surdos,
como Carlos Skliar, Ronice Miller Quadros, Euldlia Fernandes e também a
propria comunidade surda. Contudo, essa metodologia exige da escola uma
proposta curricular bilingue, por meio da qual o ensino das

duas linguas em questdao segue uma proposta com conteudo didatico-
metodoldgico crescente, desde a primeira infancia até os anos finais da

educacao basica.

Nesse processo de aquisicdao das duas linguas, é legalmente assegurada aos
surdos a presenca do tradutor/intérprete, em escolas inclusivas,
possibilitando-lhes a acessibilidade linguistica para o acesso as duas linguas
e a mediacdao na comunicacao com todos os membros da comunidade

educativa sempre que for necessario.



Viajando com as maos pelas aguas da literatura

No processo educativo do povo surdo, o
desenvolvimento e manutengao dos
aspectos culturais é tdao importante

guanto a aquisicao linguistica. Segundo

Strobel (2013), a denominagcdao “povo
surdo” compreende um grupo de pessoas com a mesma condi¢ao
audioldgica, que faz uso de uma lingua comum, na busca de ideais comuns.
Para a autora, a lingua € um dos artefatos constituintes do povo surdo.
Além da lingua, Strobel (2013) identifica como artefatos as “producdes
culturais”, dentre as quais encontramos a “literatura surda”, como parte da

constituicdao da formacao cultural do povo surdo.

Conforme Karnopp (2006) e Mourao (2011), a literatura surda se caracteriza
por poemas e/ou narrativas que evidenciam as experiéncias e vivéncias do
povo surdo de forma sinalizada, ou seja, em lingua de sinais ou na forma

escrita.

Segundo Ladd (2013), as primeiras narrativas em sinais sao originadas nas
escolas em regime de internato, por volta do final do século XVII, na Europa.
Nesse periodo, a metodologia oralista foi determinada pelo Congresso de
Milao, em 1880, como o método mais adequado para o ensino das linguas
escritas; desse modo, as linguas de sinais ficaram proibidas de ser utilizadas
pelos surdos dentro das escolas. No entanto, Ladd (2013) relata que nos
dormitdrios, no periodo da noite, quando ninguém via, os surdos utilizavam

os sinais e uma das formas era a contacao de historias.



As narrativas contadas em linguas de sinais, na clandestinidade, nos
internatos, além de contribuir no processo de desenvolvimento e
manutencao da sua propria lingua, enquanto povo surdo, sinalizava a
resisténcia desse povo em ndo permitir que sua lingua fosse negada e tirada
de suas vidas. Para Bosi (2000) e Bonnici (2009), a literatura € uma forma
de resistir e contestar as relacdes de poder. Conforme Karnopp (2006), a
literatura surda se caracteriza por expressar o surdo na sua diferenca e nao

no que lhe falta, apresentando um outro olhar em relagao ao povo surdo.

No género prosa, por exemplo, na sua forma de contos, fabulas, mitos,
contos de fadas, piadas, humor, dentro outros, seja na sua forma de criagcao
ou adaptacao cultural, encontramos marcas linguistico-culturais proprias
do povo surdo: as personagens utilizam sinais; as experiéncias visuais sao
valorizadas; a lingua de sinais é evidenciada e o surdo é compreendido e

respeitado na sua diferenca.

As producdes literarias que nascem da comunidade surda e para os surdos,
tanto na sua forma sinalizada quanto na sua forma escrita, possibilitam o
gue Woodward (2012) e Hall (2012) denominam de “identificacao cultural”.
Ao identificar-se com as personagens surdas, suas vivéncias e experiéncias,
o surdo encontra a oportunidade de fortalecer e manter os valores
linguistico-culturais de seu povo; encontra também um espaco fecundo
para que o processo de aprendizagem - tanto da lingua de sinais como da

lingua escrita - fique mais significativo, visto que a literatura contribui para

a aproximacao e identificacdo de seus dramas, experiéncias e valores.



A concepgao de literatura como encontro de si e do processo de sentidos e
significados pode ser encontrada em Todorov (2009) e Compagnon (2009),
guando afirmam que a literatura contribui para que sejamos mais
humanos; desenvolve nossa capacidade de refletir e questionar o contexto
em que vivemos, transformar a nds e ao outros; ajuda a nos tornar seres
humanos melhores. Essas competéncias podem ser comparadas ao que
Ngugi (1986) denomina “descolonizacdo das mentes”. Esse processo tem
como uma das suas caracteristicas a contestacao das relagdes de poder que
inferiorizam culturas e linguas. Para esse critico, assim como a cultura pode
ser um meio de colonizar, dominar e oprimir, também pode ser uma forma
de libertar e transformar as relagdes, descolonizando praticas excludentes

e preconceituosas.

Nessa perspectiva, afirmamos que a literatura surda, enquanto producao
cultural, contribui para uma educacao descolonizadora de praticas
opressoras, excludentes e preconceituosas em relacdao aos surdos. A
literatura surda apresenta as diferencas e valores linguistico-culturais do
povo surdo, contestando as relacdes de dominio cultural exercidas pelo
ouvinte ao longo da histéria e que até hoje ainda estao presentes em varios

contextos de vivéncias da pessoa surda.

Inspiradas nesse contexto e a partir de contato com obras como Direitos do
pequeno leitor, de Patricia Auebach e Odilon Moraes (2017) e a Menina dos
livros, de Oliver Jefers e Sam Winston (2017), elaboramos uma histdria que
aborda a experiéncia do leitor surdo, pois percebemos que algumas obras,
em especial as citadas, destacam a experiéncia do leitor com o livro,

apresentando esse processo como algo prazeroso e instigante. Contudo, as



experiéncias retratadas nas obras sdao de pessoas ouvintes com a lingua
falada e escrita. Essas experiéncias se distanciam dos valores e experiéncias

linguistico-culturais do povo surdo.

Pensando na crianca surda e no surdo leitor - tanto da lingua portuguesa
escrita quanto da lingua de sinais - refletimos sobre como seria essa
experiéncia para o surdo e colocamo-nos “no lugar de”: para os ouvintes, o
livro abre possibilidades e essas experiéncias sao descritas pensando nos
ouvintes, na sua relacao com a palavra e a fala, entretanto, a crianca surda
tem as experiéncias visuais e as maos como valores para a aprendizagem;
entao, por que ndao pensar em uma histéria em que a experiéncia estética
com a literatura é reconhecida e encontrada a partir das maos? Buscamos,
assim, encontrar imagens, paisagens e situacdes com as quais os surdos se
identificassem. Nao seguimos o enredo de nenhuma obra. Preferimos
pensar em destacar alguns elementos préprios da narrativa (personagem,

espaco, tempo) para traduzir essa experiéncia.

Entdo, criamos uma histdria, a fim de aproximar os valores linguistico-
culturais do povo surdo das experiéncias que a literatura pode
proporcionar, almejando que cada um deles também possa encontrar na
literatura, expressa nas suas diferentes formas (visual; escrita; sinalizada),
o encantamento do processo de aprendizagem, estimulando-os a aprender
mais, a conhecer mais, a mergulhar no mistério dos sinais e das palavras. A

seguir, passamos a narrar nossa historia:



Literatura na ponta dos dedos

ésssa é a historia de um surdo que, certa vez, viu uma porta em suas

maos. Um dia, ele olhou pela fechadura e viu muitos livros, mas livros
diferentes: eles tinham mdos! Olhou para a porta e ela estava fechada.
Queria muito entrar naquele lugar para conversar em sinais e conhecer

aqueles livros que nunca tinha visto!

@hou para seus dedos e percebeu que em cada um deles existiam

chaves de diferentes tamanhos, formas e cores, e foi entdo que resolveu
abrir as portas que encontrava;, com a ajuda dos livros que tinham mdos,
aprendeu a ler o mundo em qualquer hora que precisasse.

Suas mdos o envolveram completamente e, quando percebeu, estava
dentro da floresta encantada bilingue. As drvores tinham maos,
declamavam poesias em sinais, sinalizavam histdrias, tinha também livros
escritos guardados em seus troncos. Dentro dessa floresta encantada

bilingue, encontrou a magia e os segredos dos sinais e das palavras!

@/as mdos permitiam a convivéncia com personagens surdas.

Conheceu os trés porquinhos surdos, o patinho surdo, a chapeuzinho
vermelho surda... e o lobo mau, aquele danado, também sabia sinais! Com

a ajuda da arara intérprete também podiam se comunicar com os ouvintes.

¢9 movimento das mdos, em cada sinal, o conduzia, em seu proprio

tempo e espaco, ao
conhecimento de seus
monstros internos e

externos, mas também




percebia que podia convocar suas proprias fadas e duendes. Era com magia.

Hercebeu o quanto era divertido e curioso navegar pelas dguas da

imaginagdo e do conhecimento. O encanto através das historias tornou-se

uma possibilidade por meio das mdos!

éU foi assim que, na palma da mdo e nas pontas dos dedos, ele foi

encontrando um mundo de encanto, magia e aventura em que também
podia viajar.
&)Jas mdos acordaram.

III

&e agora cria, sonha, vive, opina e pode uma nova histdria contar

A educacdo dos surdos estd muito além do ensino da lingua de sinais (L1) e
da lingua portuguesa (L2) na sua modalidade escrita. A experiéncia literaria
nos chama a atencao para despertar o que ha de melhor, observando seu
potencial e ndo seus limites, descolonizando o olhar que inferioriza, nao
acredita e aniquila o outro, transformando as praticas para relacdes mais
solidarias e respeitosas, em que a diferenca € uma qualidade e ndo um

problema.




Acenos finais

Este trabalho nao é conclusivo e nem tivemos a pretensao de abordar todos
os aspectos que envolvem a educag¢ao dos surdos, mas apresentamos uma
reflexdo, a fim de despertar o pensar na educacao especifica que os surdos
precisam experienciar. No processo de aquisicdo e desenvolvimento do
aprendizado das linguas, é importante e imprescindivel considerar os
aspectos culturais que envolvem a aprendizagem, como, por exemplo, as
experiéncias visuais, as producdes culturais e a lingua utilizada pelo povo

surdo

A literatura surda é uma alternativa que pode contribuir para
desenvolvimento e fortalecimento dos valores linguistico-culturais, pois
permite a identificacdao do leitor surdo com e a partir das experiéncias e

vivéncias representadas nas producgdes culturais.

A pandemia nos trouxe dolorosas experiéncias de perdas, sofrimentos que
se assemelham a cenas de guerra, provocando verdadeiros holocaustos em
varias regioes do mundo, especialmente naquelas em que o negacionismo
em relacdo ao virus é mais poderoso que a proépria vida. Por outro lado, a
dor, o medo e a tristeza nos tém despertado para o cuidado com o outro,
proporcionando espacos de transformacao do olhar e das praticas de
humanidade e solidariedade. Um olhar mais generoso, mais sensivel,
preocupado em despertar o que ha de melhor no outro, para nao sucumbir
ao poder devastador do virus que nos tira o que ha de mais humano: a

esperanca.



Despertar o que ha de melhor no outro sé é possivel - como nos diz Paulo
Freire (2017), em Pedagogia do oprimido - se acreditarmos que a educacao
€ um processo de libertacao e, ao mesmo tempo, de resisténcia. Portanto,
a educacao descoloniza e liberta. Para isso, é preciso que a educacao
promova o respeito pelo outro, o acreditar no outro, permita que o outro
também sonhe do seu jeito, na sua cultura e desenvolva o pensar por si
mesmo. Essa ndo é uma perspectiva romantica de educa¢cdao, mas uma
perspectiva critica, na qual concebemos que educar é mais que ensinar-

aprender: educar é experiéncia para descolonizar e resistir.



Quais estratégias vocé usaria para

solucionar a questao abaixo

A autora utiliza as metadforas para demonstrar a
importancia da literatura como ferramenta para o
ensino das pessoas surdas. Ela entende a literatura
como pano de fundo para a criagcdao de cenarios que vao
além dos conteudos especificos, atingindo, por assim
dizer, um processo transdisciplinar que fornece a liga

necessaria entre o saber e o fazer.

Vocé concorda com a maxima de que essa mesma
ferramenta serve para embasar qualquer outra forma

de educacao?



AS LINGUAS FALADAS PELOS POVOS INDIGENAS: o caso
da lingua portuguesa

Maria Gorete Neto

Estima-se que em 1500, data da invasao portuguesa no Brasil, mais de mil
linguas eram faladas por mais de seis milhdes de indigenas, no territorio
brasileiro. Atualmente, conforme dados do Censo 2010 do IBGE (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica), a populacao indigena aproxima-se de
novecentas mil pessoas, distribuidas em 305 etnias, falantes de 274 linguas
indigenas. Muitas dessas linguas sao faladas por poucas pessoas e sao

consideradas, por muitos linguistas, em perigo de extingao.

As causas da depopulacdo indigena- de modo técnico, depopulagdo é a
eliminagcdo de uma grande quantidade de habitantes, quer seja de animais
ou pessoas, de determinado local ou regiGo, objetivando uma quantidade
minima de sobreviventes a serem preservados - e, consequentemente, do
silenciamento das linguas indigenas, estdo diretamente associadas a
violéncia do contato com os nao indigenas, com a invasao de suas terras,
com as doencas trazidas pelo colonizador, com a escravizagao, com a
conversao compulsdria ao cristianismo e com a escolarizacao colonizadora.
Para entender um pouco sobre as linguas indigenas faladas atualmente
pelos povos indigenas, incluindo a lingua portuguesa, faz-se necessario

conhecer um pouco dessa historia.



O contato com os nao indigenas e os impactos nas linguas faladas pelos

indigenas

Durante o periodo do Brasil Col6nia, houve um intenso trabalho para a
assimilacdao do indigena a sociedade nacional, através de trés instrumentos:
1. aldeamento — retirada dos indigenas de suas aldeias, principalmente as
criangas, para espacos coordenados pela igreja catdlica, 2. Catequese —
conversao ao cristianismo e 3. Educag¢ao - aprendizagem da lingua
portuguesa e inculcacdao dos valores nao indigenas. Os objetivos eram
apagar as culturas indigenas, treinar os indios para servirem de mao-de-
obra e, sobretudo, converté-los (cf. Ferreira, 2001). O ensino obrigatdrio
monolingue em portugués predominou nesta fase, que pode ser chamada
de primeira fase da colonizagao, capitaneado pelos jesuitas (expulsos do
Brasil pelo Marqués de Pombal em 1758). O resultado desta politica foi a
desestruturacdao de muitos povos, o deslocamento linguistico e, em grande
parte dos casos, o exterminio de nagdes inteiras. Com o visivel fracasso
das acdes implementadas, um modelo intermediario foi implantado. Se
antes, nos aldeamentos, as criangas indigenas eram retiradas
compulsoriamente da aldeia para receberem a educagao escolar, agora, a
escola foi transferida para a aldeia, mas ainda com o mesmo objetivo de

assimilacao (cf. Maher, 2006).

No inicio de 1910, com a criacdo do SPI (Servico de Protecdo ao indio), dado
o exterminio crescente dos povos indigenas, o Estado brasileiro viu-se
obrigado a reformular sua politica indigenista, o que levou a pensar-se em
escolas que considerassem a diversidade linguistica e cultural indigenas. O

enfoque das escolas se deslocou da religidao para o trabalho agricola e



doméstico, ainda com o objetivo final de integracdao. No entanto, face ao
expressivo desinteresse dos indigenas pelo processo de escolarizagdao, em
1953, o SPI foi obrigado a rever sua politica educacional. As escolas
passaram a ser chamadas “casa do indio” para evitar a conotacdo negativa
gue tinham para os indigenas, com prédios escolares que tentavam imitar
as residéncias indigenas para torna-las mais atraentes aos indios. Mas, nada
mudou quanto ao objetivo da escola — a integracao — e a lingua de instrugao

continuava sendo a portuguesa.

A estratégia era alfabetizar na lingua indigena nas séries iniciais e, conforme
a crianca familiarizava-se com a escrita, o portugués ia sendo introduzido
até que, por fim, a lingua indigena era eliminada da sala de aula. Deste
modo, a lingua indigena servia apenas para facilitar a transicdao para o
portugués. Havia, assim, trés passos: 1. escolarizagdo monolingue em lingua
indigena; 2. bilinguismo transitério em lingua indigena e em portugués; e,

por fim, 3. monolinguismo em lingua portuguesa (cf. Gorete Neto, 2009).

Em 1967, o SPI da lugar a FUNAI (Fundacdo Nacional do Indio) que entendeu
gue o ensino bilingue seria a melhor maneira de se respeitar as
comunidades indigenas. No entanto, ndo houve propostas concretas, ja que
a FUNAI considerava dispendioso o investimento em educacao bilingue
para os poucos indios que sobreviveram até ai. Em 1973, o Estatuto do indio
tornou obrigatério o ensino na lingua indigena. Para atingir esses objetivos,
a FUNAI terminou por associar-se ao SIL (Summer Institute of Linguistics ou
Instituto Linguistico de Verdo), ligado a igrejas protestantes, que se
responsabilizou pela maior parte das escolas indigenas brasileiras. O SIL

implementou escolas bilingues de fachada que visavam a integracao dos



indios a sociedade nacional e a continuidade do processo de conversao dos

indigenas ao cristianismo.

O trabalho destes missionarios comecava primeiramente pela descri¢cao das
linguas indigenas com o intuito de facilitar a explicacdo dos valores
nacionais aos alunos indigenas. Estes ultimos seriam multiplicadores destes
valores junto a familia. O objetivo principal, no entanto, era a tradugao da
Biblia para a lingua indigena. O acordo SIL-FUNAI foi desfeito em 1977, apds
muita polémica em torno de sua a¢ao evangelizadora entre os indigenas, e
retomado, nao sem criticas de indigenistas, no inicio da década de 80, para

ser rompido definitivamente na década de 90.

Em meados de 1970, o movimento indigena comeca a se fortalecer com o
apoio de muitas organizacdes nao governamentais indigenistas como a
Comissdo Proé-indio (CPI/SP; CPI/AC), o Centro de Documentacdo e
Informacdo (CEDI), o Centro de Trabalho Indigenista (CTI), o Conselho
Indigenista Missionario (CIMI), dentre outras, e a escolariza¢ao indigena
comeca a ganhar novos contornos. Surgem escolas indigenas alternativas,
paralelas ao modelo oficial, comprometidas com a causa indigena na luta
pela terra, pela saude e por sua autodeterminacdao. A partir desse
momento, o objetivo da escolarizacdo indigena é o fortalecimento das
linguas nativas e a promocao da cultura indigena. A lingua portuguesa é
aprendida como segunda lingua, possibilitando a visibilidade e a valorizacao

das linguas indigenas (cf. Ferreira, 2001; Maher, 2006).

Também tém inicio os Encontros Nacionais de Educagao Indigena nos quais

os membros das referidas ONGS se juntavam a membros da academia para



discutir as experiéncias vivenciadas nestas escolas alternativas (cf. CPI/SP,
1981; Emiri, L. & Monserrat, R., 1989). Ainda que a participacdo dos
indigenas nestes encontros fosse pequena, as discussdes realizadas tiveram
grande impacto na construcdo das leis que tratam da educacdo escolar
indigena atual e propostas que foram incorporadas a Constituicdo Federal
de 1988 (CF88) e a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional). Na
década de 80, com a efervescéncia do movimento indigena, inUmeras
reunides, encontros e assembleias foram realizados em todo o pais
culminando com a criagcdao de muitas das organizacdes indigenas as quais
conhecemos hoje como, por exemplo, a FOIRN (Federacdo das
Organizacdes Indigenas do Rio Negro), o CIR (Conselho Indigena de
Roraima), dentre outras. Esta articulacdo dos povos indigenas objetivava a
busca de solugdes coletivas para problemas comuns encontrados de norte
a sul do pais: respeito a diversidade linguistica e cultural indigena, defesa
da terra, saude e educacao diferenciadas. A for¢a da unido destes povos é
gue ensejou as conquistas logradas na legislacao federal (CF88 e demais).
Dentre estas conquistas, o artigo 210/CF88 assegura que a escola indigena
deve atender as especificidades culturais de cada povo. Com relagao ao
ensino de linguas, diz a CF88, Artigo 210, § 22: “O ensino fundamental
regular serd ministrado em lingua portuguesa, asseqgurada as comunidades
indigenas também a utilizagdo de suas linguas e processos proprios de

aprendizagem.”.

De 1988 até o momento, a resisténcia indigena tem se tornado cada vez
mais forte e visivel. Ha agora indigenas na universidade, contribuindo nao
sO para fortalecer suas comunidades, culturas e linguas, mas também

guestionando e (re)construindo os conhecimentos académicos. Isso tem



possibilitado quebrar aos poucos a ignorancia que muitos brasileiros ainda
tém sobre os povos indigenas, ainda que haja muito a ser feito nesse

sentido.

Qual é o lugar da Lingua Portuguesa nesse processo?

E inconteste que a lingua portuguesa estd intrinsecamente associada a
violéncia do contato com o nado indigena e ao silenciamento das linguas
indigenas. Além disso, a lingua portuguesa estd também associada a um
referencial ocidental capitalista, muito distante do referencial cultural e
cosmolédgico indigena (cf. Gorete Neto, 2005; 2012). No entanto, os povos
indigenas resistem e agem criativamente para ressignificar o uso dessa
lingua. Assim, a lingua portuguesa vem sendo utilizada pelos povos
indigenas para a luta pelos seus direitos a terra, a salde, a autonomia e a
educacdao especifica e diferenciada. Esta lingua funciona como lingua
franca, aquela que vai predominar na interacdo com os nao indigenas (cf.

Gorete Neto, 2012).

Uma outra maneira de ressignificar a lingua portuguesa é imprimir, tanto
na fala quanto na escrita, 0 modo indigena préprio de falar essa lingua. E
assim que pode ser observado que ao se expressarem em portugués, os
indigenas subvertem a imposicao compulséria dessa lingua, deixando
transparecer na fala e na escrita o portugués indigena (cf. Maher, 1996;

Gorete Neto, 2005; 2012; 2018).

O portugués indigena nao se confunde com falar portugués

gramaticalmente incorreto ou com incorrecdes ortograficas. A variedade



indigena do portugués carrega a memoaria das linguas ancestrais indigenas,
na estrutura, no vocabuldrio e na organizacdo do discurso. Essas
caracteristicas nao trazem prejuizo ao entendimento do portugués, ao
contrdrio, mostram a potente resisténcia dos povos indigenas ao
construirem suas identidades indigenas através da lingua portuguesa (cf.

Gorete Neto, 2018).

Para exemplificar do que se trata o portugués indigena, abaixo serao
apresentados dois textos escritos. O primeiro, em portugués como segunda
lingua, escrito por uma estudante indigena Tapirapé Apyawa, do Ensino
Fundamental da Escola Estadual Indigena Tapi’itawa, no Mato Grosso. O
texto é uma carta que tem como destinatdrio o presidente da republica a
época e foi produzida com o objetivo de denunciar a invasao do territério
Tapirapé e solicitar providéncias junto aos o6rgaos competentes. A
construcao dessa carta se deu através de um intenso debate com os
estudantes indigenas na sala de aula sobre a invasdo da terra.
Posteriormente, foram trabalhadas as caracteristicas da carta formal
destinada a autoridades (estrutura, cabecalho, linguagem formal). Foram
também realizadas varias reescritas, monitoradas pela professora (e autora
desse artigo) (cf. Gorete Neto, 2005). Segue a carta na integra (o nome da

autora foi preservado).
Exmo. Sr. Fernando Henrique Cardoso
Presidente da Republica

Aldeia Tapi’itdwa, 16.08.01

Eu sou (...) Tapirapé, estudo na 79 série.



Olha, meu amigo Fernando Henrique eu estou escrevendo para
vocé organizar a drea indigena. Por isso que nds estamos
escrevendo para vocé. Para vocé tirar posseiros da drea
indigena. E isso que nds queremos saber com vocé. Para saber
sua opinido. Aqui na drea indigena esta ivadindo o posseiro.
Esta cortando pau-Brasil. Também estdo acanbando com a
mata. A funai estd falando com ele e ele ndo quer parar de
cortar pau-brasil porque ele estd acostumado no drea Tapirapé
por isso que posseiro néo quer parar. Fernando Henrique vocé
tem que tirar posseiro da nossa drea para nos ficar alegre.
Nossa terra estd estragando por causa do posseiro. Por isso nos
estamos fazendo carta para vocé Fernando Henrique para vocé
saber como estd funcionando no nossa drea.

Por hoje é so.

Autora: (...) Tapirapé.

A carta inicia-se com o cabecalho proposto pela professora “Exmo.
Sr./Fernando Henrique Cardoso/Presidente da Republica”. Em seguida, a
estudante se apresenta e informa o motivo pelo qual esta escrevendo, de
acordo com o costume Tapirapé de contextualizar todas as informacdes:
“Olha meu amigo Fernando Henrique eu estou escrevendo para vocé
organizar o drea indigena. Por isso que nds estamos escrevendo para vocé”.
Ao escrever ao presidente a estudante utiliza constru¢des aparentemente
informais, como o uso de ‘olha meu amigo’ e ‘vocé’ como pronome de
tratamento para a autoridade maxima do pais. No contexto Tapirapé estas
marcas nao sao informais, pois, ndao ha diferenciacdao de tratamento entre

as autoridades Tapirapé e os demais membros da aldeia (vide Wagley,
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1988, p. 130). A construcao “Olha meu amigo...” configura-se em uma
estratégia Tapirapé para chamar o interlocutor para mais perto e conferir
um grau mais préximo a conversa. Estabelecida a proximidade fica mais
facil fazer um pedido e aumenta a probabilidade de que ele seja atendido.
Este comportamento remete ao habito da partilha, caracteristica muito
expressiva da cosmologia Tapirapé, pelo qual costumam dividir os produtos
da roga, das cacadas, das pescarias e das coletas na mata. Trata-se de um
procedimento a que subjaz troca e reciprocidade e que € uma estratégia de
sobrevivéncia ja nem sempre as cacas sao fartas e nem as rogas sao
produtivas igualmente para todos. Essa troca de alimentos supde troca de
gentileza e cuidado que sera posteriormente retribuida ao ofertante. Além
disso, ndo é comum entre os Tapirapé Apydwa negarem pedidos.

Inconscientemente, a autora supde que a autoridade também nao negue o

seu pedido.

A carta também apresenta outras caracteristicas do portugués indigena. A
autora diz duas vezes, por exemplo, que é para ‘ele’, o presidente, que ela
estd escrevendo. E recorrente nos textos orais em lingua Tapirapé este
recurso da circularidade, da repeticdo e o portugués-tapirapé escrito
apresenta também esta caracteristica. Na frase “Aqui no drea indigena esta
ivadindo o posseiro”, aparece o sujeito ‘o posseiro’ depois do verbo, como
permitido na estrutura da lingua Tapirapé. Para finalizar a carta, a
estudante aproxima-se novamente da autoridade através do pronome
“vocé” e explica novamente o motivo da carta: “Por isso nds estamos
fazendo carta para vocé Fernando Henrique para vocé saber como estd

funcionando no nossa drea”.



As caracteristicas do portugués indigena apresentadas acima sao
especificas do contexto Tapirapé Apyawa, falantes de Tapirapé como
primeira lingua e portugués como segunda lingua. H3, no entanto, povos
indigenas falantes de portugués como primeira lingua, também com
caracteristicas muito especificas. E o caso do portugués falado e escrito pelo
povo Xakriaba, do norte de Minas Gerais. No exemplo abaixo, o trecho é do
percurso académico (trabalho de conclusao de curso) de uma universitaria
Xakriaba, formanda do curso de Formacdo Intercultural Indigena da

Universidade Federal de Minas Gerais:

Todos da mesa sdo servidos de todos os tipos de comidas,
bebidas e doces. Quando todos terminam de comer e beber,
entdo é hora das Loas. Aqui a gente ndo diz falar loa, se diz
jogar loa. Quem joga loa normalmente senta na cabeceira da
mesa, a Loa é jogada com um copo de cachaga arribado.
Depois de falar a Loa, bebe-se a cachacga. (LOPES, 2016, p. 22-
23)

O texto acima estda em conformidade com a norma padrdo da lingua
portuguesa. No entanto, ha uma proximidade ao portugués oral do povo
Xakriaba, observada nos trechos em “entdo é hora das Loas”, “aqui a gente
nao diz falar loa, se diz jogar loa” e ainda no uso do vocabulo “arribado”
(levantado, suspenso) de uso corrente pelos falantes no territorio desse

povo (cf. Gorete Neto, 2018).

De acordo com o observado nos textos discutidos acima, o portugués

indigena aparece de formas distintas, conforme varia o povo indigena



falante dessa lingua. Acima, foram descritas caracteristicas do portugués
Tapirapé Apy3wa e do portugués Xakriaba. Assim, é possivel afirmar que
cada povo indigena tem sua propria variedade de portugués indigena, que

merece ser conhecida, respeitada e estudada.

Consideracoes Finais

A discussao apresentada acima aponta para a necessidade de maior
compreensao sobre os povos indigenas e o uso que fazem das linguas,
sejam suas linguas originarias ou a lingua portuguesa. E preciso ressaltar,
no entanto, que a demarcagao das terras indigenas é o passo inicial para
gue as linguas indigenas ancestrais continuem sendo faladas. Sem a
demarcacao das terras indigenas, a sobrevivéncia fisica, cultural e

linguistica indigenas esta sob risco.



Quais estratégias vocé usaria para

solucionar a questao abaixo

Vocé acha que a politica de demarcacao das
terras indigenas no Brasil tem sido eficiente a
ponto de permitir que os indigenas (povos
origindrios) mantenham viva a sua cultura e as

boas condi¢cdes de sobrevivéncia?



EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA NO BRASIL EM TEMPOS
DE PANDEMIA

Altaci Rubim; Vera da Silva Sinha; Wany Bernardete de Araujo Sampaio

Neste texto, apresentamos uma breve reflexdao acerca da educacgao escolar
indigena no Brasil, considerando os tempos pandémicos que vivenciamos
desde o més de marco de 2020, quando foi decretada no pais a pandemia
de COVID-19. A partir de entdao, foram suspensas as aulas presenciais em
todas as escolas, de todas as redes de ensino e em todo o territério

nacional.

Diante do cendrio de grande contagio e alto indice de mortalidade
provocada pela doenca, além do surgimento de novas variantes do
coronavirus, as instituicoes educacionais se viram obrigadas a recorrer a
modalidade do ensino remoto, o que exige, a cada dia, seja dos
professores(as), pais, maes, alunos, enfim, de todos os membros da escola,
da familia e da sociedade, uma dificil e sofrida (re)adaptacdo as nossas

formas de viver e ver o mundo.

No caso especifico das populacdes indigenas, as dificuldades sao bem
maiores. Aqui, tratamos de duas experiéncias significativas, que revelam as
grandes diferencas a respeito dessa importante questao em dois estados

da regidao norte: Amazonas e Rondonia.

Com relagao ao estado do Amazonas, enfocamos a experiéncia vivenciada
pelos indigenas Kokama do Brasil, que residem na cidade de Manaus

(portanto em darea urbana) e organizaram o Centro de Ciéncias e Saberes



Tradicionais Kokama Lua Verde, inaugurado em 2017, onde estudam a

lingua, costumes e tradi¢des Kokama.

Quanto ao estado de Rondonia, fazemos uma abordagem geral da situacao
da educacao escolar indigena durante a pandemia, salientando que, em
Rondobnia, ndo temos aldeias indigenas instaladas em dreas urbanas e todas
as escolas indigenas se localizam no interior das Terra Indigenas. E verdade
gue ha muitos jovens indigenas vivendo nas cidades, especialmente para
dar continuidade aos seus estudos, porém todos eles, em todos os
municipios, frequentam as escolas nao indigenas urbanas, as faculdades

particulares e a universidade federal.

As experiéncias aqui enfocadas mostram duas distintas realidades que,
muito provavelmente, representam o que esta acontecendo na maioria dos
estados brasileiros no que se refere a educacao escolar indigena nesses

tempos de pandemia.

Para tanto, além desta breve introducao, organizamos este texto em mais
quatro segdes, nas quais abordamos: um breve panorama sobre a educagao
escolar indigena no Brasil, desde o periodo colonial até os dias atuais; a
experiéncia com o ensino remoto durante a pandemia na comunidade
Kokama Lua Verde, em Manaus; a educacao escolar indigena em Rondoénia

em tempos de pandemia; por fim, tecemos algumas consideragdes.



O ontem e o hoje: conhecendo um pouco sobre a educacgdo
escolar indigena no Brasil

A educacado escolar indigena ou a presenga de uma escola em area indigena
é tao antiga quanto a colonizacdo do Brasil. Na época colonial, a educacao
dos povos indigenas esteve a cargo de missiondrios catdlicos jesuitas. Em
1910, deu-se a criacdo do Servico de Protecdo aos Indios (SPI), do qual se
estendeu a politica de ensino a atual Fundacdo Nacional do indio (FUNAI),
com a atuacao do Summer Institute of Linguistics (SIL) e outras missdes

religiosas, com uma politica de educacao integracionista e tutelada.

Somente no inicio dos anos 70 surgiram organizac¢Oes indigenistas nao
governamentais, iniciando a articulacdao e a formacao de movimentos
indigenas organizados. Na década de 80, as agdes e iniciativas indigenistas
deram inicio a uma politica de educacao indigena autogerenciada, em todo
os processos de educacdao formal, por representantes de cada povo. A
Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) reflete os resultados desses
movimentos, trazendo aos povos indigenas garantia legal as suas
diversidades linguisticas e culturais e o direito a educacdo especifica e
diferenciada. Tais direitos estao expressos também na Lei de Diretrizes e

Bases da Educacao - Lei n2 9.394 (BRASIL, 1996).

Essas garantias legais deram maior suporte aos movimentos indigenistas e
académicos. Como resultado, deu-se a reelaboracdao do conceito de
educacao indigena ou educacao diferenciada, sob os seguintes principios
norteadores: diferenciagao, especificidade, bilinguismo e

interculturalidade.



A diferenciacdo e a especificidade tém como base a existéncia, no Brasil, de
305 povos, que falam cerca de 274 linguas. Cada povo vivencia processos
histéricos distintos. Cada povo tem sua identidade fundada na prdpria
lingua, no seu territdrio, nas suas crencgas, costumes e organizacao social.
Cada povo tem formas prdprias de ensino e aprendizagem, baseadas nas
suas tradicdes de transmissao oral do saber coletivo e dos saberes
individuais. Por isso, se faz necessaria uma politica educacional

diferenciada, que considere, em sua implementacao, toda essa diversidade.

O bilinguismo decorre da complexidade e heterogeneidade das sociedades
indigenas, pois suas situacdes sociolinguisticas sao diferenciadas e precisam
tanto da lingua materna quanto da lingua portuguesa. Esta ultima, como
um instrumento importante no processo de interagao entre os povos e a

sociedade nao indigena.

Os povos indigenas buscam uma educacao intercultural, comunitaria e
diferenciada; buscam liberdade e autonomia para se impor como atores
sociais e, como tal, serem respeitados e reconhecidos como pessoas
capazes. Depois de um longo tempo convivendo com uma politica de a¢des
integradoras, hoje se tem uma politica que considera a pluralidade cultural.
Essa politica ndo procura, em sua esséncia, a anulacao do diferente, mas a

afirmacdo deste no contexto social brasileiro.

Ainda hd muita resisténcia a essa pluralidade, porém devemos considerar
que, a partir dessas premissas, abrem-se possibilidades de relagdes menos
dominantes entre os povos indigenas, a sociedade civil e o Estado. O

sistema nacional de educacao tem o dever de fazer cumprir o direito de os



povos indigenas terem uma escola, o que lhes é assegurado por lei. Essa
escola deve ser, fundamentalmente, construida na base do respeito ao

patrimonio linguistico, cultural, cientifico e/ou intelectual de cada povo.

Considerando-se a multiculturalidade, varias caracteristicas precisam ser
bem delineadas ao se criar e implementar uma escola em uma comunidade
indigena. A escola precisa partir da necessidade de cada povo, o qual tem
plenos poderes de decisao quanto aos curriculos a serem adotados, ao
calendario escolar, a pedagogia, aos conteudos, aos espacos, bem como aos

momentos utilizados para a educagao escolarizada.

Ainterculturalidade reconhece a diversidade cultural e linguistica, promove
o didlogo entre as culturas e ndao permite considerar uma cultura superior
a outra; também proporciona o respeito e o entendimento entre diferentes
identidades étnicas, embora, historicamente, essas relacdes venham

ocorrendo em contextos de desigualdades socioecondmicas e politicas.

O bilinguismo e o multilinguismo possibilitam a ndo anulacao das linguas
indigenas. A educacao indigena integracionista causou a perda de muitas
linguas indigenas, dando énfase ao ensino da lingua portuguesa. Nos
modelos educacionais indigenas atuais, a educac¢do pluricultural
proporciona aos povos indigenas a liberdade de aprender a escrita de sua(s)
lingua(s) e também a lingua portuguesa, visando diminuir o risco de

anulacao de uma lingua em fung¢ao de outra.

A escola indigena é especifica e diferenciada porque, numa politica

pluricultural, a homogeneidade ndo existe. Os povos indigenas tém



autonomia para decidir e determinar aspectos que regem o funcionamento
da escola. Atualmente, ha escolas em quase todos os territérios indigenas,
muitas das quais resultaram de reivindicacdes de suas comunidades.
Porém, devido a ndo implementacdo efetiva dessa politica, para muitos,
infelizmente, a efetivacdo dessa escola nos estados brasileiros é ardua,
diante da falta de infraestrutura e suporte por parte dos governos. Muitas
escolas indigenas nao funcionam realmente como uma escola indigena
diferenciada e ainda possuem a estrutura de uma escola rural - a escola
rural a que nos referimos é aquela escola implantada na zona rural, que
funciona com o curriculo para Educagéo Bdsica; em muitas delas so existe
um professor leigo para muitos alunos de vdrios niveis de aprendizagem). O
gue se percebe, atualmente, é que grande parte das escolas indigenas, em
todo o pais, ainda esta tentando se consolidar, porém ha necessidade de
formacao e técnicos indigenas, para que se que possa efetivar uma

educacao diferenciada.

As dificuldades encontradas por todos os envolvidos no trabalho
educacional sdo varias. Uma das principais é a prépria politica publica que,
em muitos casos, ainda persiste na educacdao homogeneizadora. Para
conseguir mudancas, é necessario muito investimento no sentido de
capacitar também os profissionais que atuam nos 6rgaos publicos
responsaveis pela qualidade do ensino no pais. Essas iniciativas ainda sao
raras e insuficientes para que se obtenha um resultado efetivo e com

gualidade.

Algumas Secretarias de Educacgdo criaram instancias especificas, destinadas

a definir e estabelecer prioridades para promover e construir as praticas de



uma educacdo diferenciada; no entanto, o orcamento destinado aos
programas ainda é insuficiente para cobrir as demandas e caréncias das
escolas indigenas existentes e suprir as necessidades orgamentarias
advindas dos programas de formacdao de professores. Desse modo, a
formacao de professores e técnicos educacionais indigenas ainda é
incipiente e em muitas regides ainda ocorre a contratacao de pessoas nao

qualificadas para a realidade de cada povo.

O quadro de professores indigenas precisa ser urgentemente ampliado.
Poucas Secretarias criaram seus Nucleos de Educacao Indigena (NEI), com
a participacado efetiva e significativa de professores e representantes das
sociedades indigenas. Além disso, precisamos de mais pessoas que se
proponham a uma discussao efetiva nas tomadas de decisdes das politicas
publicas destinadas a essa problematica, principalmente durante os tempos
de pandemia que vivenciamos, bem como na recuperac¢dao do pais pos-

pandemia.

A experiéncia Kokama Lua Verde, em Manaus, com o ensino
remoto durante a pandemia

O povo Kokama do Brasil reside em diferentes dreas no estado do
Amazonas. Conforme o linguista Aryon Dall’lgna Rodrigues (1984/85), a
lingua Kokama pertence ao tronco Tupi, familia Tupi-Guarani, Subgrupo Il

E uma lingua que corre extremo risco de extinco.

O mapa reproduzido na Figura 1, a seguir, apresenta as Terras Indigenas

Kokama em diferentes processos de demarcacao, nos seguintes municipios



do estado do Amazonas: Tabatinga, Benjamin Constant, S3o Paulo de
Olivencga, Santo Antonio do I¢a, Tonantins, Jutai, Fonte Boa, Anama, Tefé,
Manaus. Salientamos que o fortalecimento da lingua fortalece também o

territério, que é a extensao de suas casas.

Figura 1 - Terras Indigenas Kokama - estado do Amazonas
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Em todos os municipios representados na Figura 1 ocorre o processo de
fortalecimento da lingua Kokama, por meio das escolas indigenas, que
seguem 0s principios da educacao escolar intercultural,
bilingue/multilingue e comunitaria. No curriculo escolar ha também uma
disciplina especifica de lingua indigena. No presente texto, enfocamos a
experiéncia da educacao escolar indigena Kokama, no Centro de Ciéncias e
Saberes Tradicionais Kokama Lua Verde, na Aldeia de Mulheres Indigenas
Kokama Lua Verde, em Manaus/AM, no contexto da epidemia de COVID-

19.



A Aldeia de Mulheres Indigenas Kokama Lua Verde foi fundada em 2001, na
cidade de Manaus/AM, e o Centro de Ciéncias e Saberes Tradicionais
Kokama Lua Verde foi inaugurado em 2017. O Centro Lua Verde comegou
suas atividades pedagdgicas no mesmo ano. Nesse local é ensinada a lingua
Kokama, por meio da pedagogia de projetos. A cada ano, a comunidade se
reune para escolher o tema do projeto que serd trabalhado: dancas
tradicionais, instrumentos de caca e pesca, musicas, histdrias,
adivinhagdes, ceramicas, entre outros. E a partir da escolha do projeto que

a lingua e os saberes tradicionais serao repassados para os aprendizes.

Tomamos aqui, como exemplo, a luta das mulheres Kokama Lua Verde no
processo juridico de criacdo da Organizacdao das Mulheres Indigenas
Kokama Lua Verde (OMIK) e todo o esforco por elas realizado para manter
as aulas por meio do ensino remoto durante a pandemia via Whats App.
Pais, professora, cacique e colaboradores tiveram que (re)criar uma nova
forma de ensino da lingua Kokama por meio das tecnologias e a educacao

escolar passou a ser educagao indigena em casa.

No Centro Lua Verde, em Manaus, o ensino enriquece e fortalece a
identidade do povo Kokama. Esse Centro contribui com o repasse das
historias antigas, dos cantos, das simbologias, das pinturas, do artesanato
e da ceramica, que representam a cosmovisao desse povo. Nesse sentido,
no cotidiano das aldeias, das comunidades, as praticas dos saberes

tradicionais vao sendo ensinadas e apreendidas.

Tudo isso é resultado da visdo constante daquilo que faz o sujeito (professor

pesquisador, cacique, pais, comunidade): a reflexividade, que esta sempre



presente no cotidiano de suas a¢Oes, de suas analises, no trato com as
informacdes, visto que ele (o professor pesquisador) ndao é um sujeito
intocavel, separado dessas relagdes, mas traz suas emocgdes, seus
conhecimentos reelaborados, seus juizos, seus conceitos e pré-conceitos,
porque a comunidade esta em constante observacdao e acompanhando a

pratica pedagégica do professor.

Durante a pandemia de COVID-19, a comunidade Lua Verde passou a se
reorganizar de forma virtual para conseguir sobreviver. Na primeira onda,
a maioria das maes foi contaminada pelo virus na Manaus Moderna
(mercado), local de trabalho das maes do Lua Verde. Elas vendem sacolas
no mercado. Para ajuda-las, entramos em parceria com instituicdes
governamentais e nao governamentais e com os movimentos indigena e

indigenista.

A pedido das maes, foi criado um grupo de WhatsApp para que a
comunicacdao entre elas acontecesse em tempo real. A professora, a
cacique e a comunidade tiveram que lidar com o ensino remoto no Centro
de Ciéncias e Saberes Tradicionais Kokama. Para isso, os encontros
passaram a ser virtuais, por uma sala do Google Meet. Dessa maneira, foi
reorganizada a dinamica ensino-aprendizagem no Centro. As turmas de
estudantes foram assim divididas: “Sardinhas” - criancas de 3 a 7 anos;

“Pacu” - criancas de 8 a 12 anos; e “Boto” - jovens de 13 a 18 anos.

A professora abriu a turma no WhatsApp e preparou as aulas em
aplicativos, como o Canva, que nao gastam muitos dados moveis para abrir

0s posts, com o objetivo de dar aos alunos maior facilidade de acesso as



m

atividades. Os primeiros posts criados pela professora foram todos
produzidos no celular, exigindo habilidades que foram sendo desenvolvidas
ao longo do processo das aulas remotas.

Nas Figura 2, 3 e 4, a seguir, ilustramos alguns posts didaticos

elaborados pela professora:

Figura 2 - Atividades de ensino da lingua Kokama
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Fonte: RUBIM, Laura, 2021.
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Figura 3 - Atividades de ensino da lingua Kokama
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Fonte: RUBIM, Laura, 2021.
Figura 4 - Atividades de ensino da lingua Kokama
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Fonte: RUBIM, Laura, 2021.



A abordagem metodoldgica adotada é a Tsetsu Kokama. Essa vertente,
elaborada pelos prdéprios indigenas, coopera para a criagao de materiais
tridimensionais (pop up) e bidimensionais (livros). Sao utilizados cinco

pontos de referéncia na abordagem Tsetsu Kokama:

v' Visual - corresponde ao uso de desenhos para expressar atividades,
acdes e sentimentos, como alegria, tristeza, raiva, tranquilidade,
entre outros. Com o0s recursos visuais, o professor emprega a
criatividade para criar o ambiente de ensino e aprendizagem da
lingua Kokama.

v’ Oralidade - principal meio de transmiss3o da cultura de um povo.

v Audicdo - executada com o uso de diversos recursos auditivos. Na
maioria das comunidades Kokama, no Amazonas, ha o alto-falante,
conhecido também como boca de ferro, a radio comunitaria, que
pode ser utilizada para ouvir musicas tradicionais, relatos, contos,
poesias, trava-lingua e adivinhacdes. Além de ouvirem a voz dos
préprios anciaos.

v Contextualizagdo - compreende o desenvolvimento da competéncia
comunicativa, com a finalidade de fortalecer a oralidade, haja vista a
lingua ocupar seu espaco por meio do ato de fala. Os desenhos sao
um dos principais recursos apresentados neste trabalho, pois
oferecem condigOes para o professor ampliar o vocabulario e explicar
a gramatica da lingua; para os povos indigenas, a imagem, a figura e
o desenho materializam explicagcdes abstratas, contextualizam os
conteudos, contribuindo para um ensino e aprendizagem mais

significativos.



v’ Escrita - abordagem Tsetsu Kokama para o ensino e a aprendizagem
da lingua Kokama. Cumpre ressaltar que essa lingua tem um sistema
de escrita, o que é essencial para marcar a posi¢ao politica do povo,

com vistas a fortalecer o aprendizado da lingua.

Dessa forma, as cinco pontas da estrela (tsetsu) conduzem a abordagem
Tsetsu Kokama para o desenvolvimento de habilidades e competéncias na

fala, da audicdo, da leitura e da escrita da lingua Kokama.

O projeto de futuro da comunidade esta na sua visao social: criancas, jovens
e adultos, sdo cidadaos que expressam saberes, identidade, conhecimento
e a lingua. Sao potenciais cidadaos que estdao com o pé na aldeia e outro no
mundo. Assim, o discurso do indigena, da escola indigena, é a interpretacao

gue ele tem da sua realidade e de si mesmo.

Entdao, a comunidade, aos poucos, esta se adaptando a esse “novo normal”,
se reinventando e aprendendo a conviver com o ensino remoto e com o uso
da web enquanto fonte de estudos, aliando os conhecimentos tradicionais
aos conhecimentos escolares. Para os Kokama que estdo em Manaus, a
educacao escolar indigena caminha com a educacao indigena; elas nao se
separam porque, juntas, contribuem para o fortalecimento da lingua

Kokama, tanto no Centro como no ambiente familiar.

Salientamos que a experiéncia da comunidade Kokama Lua Verde com o
ensino remoto é diferenciada, visto que ela se situa na cidade de Manaus,
portanto em contexto urbano, e tem maior acesso as novas tecnologias.

Entretanto, essa realidade ndao é a mesma nas aldeias mais distantes, nas



guais as escolas, professores e alunos nao dispdem de materiais e

equipamentos adequados para atuar com o ensino remoto.

Educacdo escolar indigena em Rondonia em tempos de

pandemia

O estado de Rondonia possui cerca de 140 escolas indigenas distribuidas
em 14 municipios, atendendo a 54 povos. Em varias aldeias (porém nao em
todas) ha energia elétrica e internet e, nessas escolas, os professores ja
trabalham com a insercao de dados e registros escolares no sistema Didrio
Eletrénico da SEDUC. Ronddbnia foi o primeiro estado brasileiro a
regulamentar legalmente a carreira de professor, sabedor e técnico
educacional indigenas, contratados mediante concurso publico especifico e

diferenciado.

Ainda na década 90, a SEDUC criou o seu Nucleo de Educacgao Escolar
Indigena e, recentemente, em 2018, foi instalado o Conselho Estadual
Indigena, que delibera as politicas publicas educacionais no estado.
Salientamos que os professores indigenas de RondOnia s3ao bastante
atuantes no que se refere ao movimento indigena nacional e até

internacional.

Com relacao a formacao dos professores, destacamos o Projeto Acai, da
Secretaria de Estado da Educac¢ao (SEDUC), iniciado no ano de 1997 e até
hoje ja atendeu a mais de 500 professores indigenas pertencentes a
diversas etnias, para atuar no primeiro segmento do Ensino Fundamental

em suas aldeias. O curriculo do curso conta com as matérias previstas na



LDB e acrescenta disciplinas especificas para a educacao escolar indigena
(linguas, culturas, métodos proprios de ensino e aprendizagem, entre

outros aspectos).

A Universidade Federal de Rond6nia (UNIR) oferece o Curso de Licenciatura
Intercultural, especifico para a formacao de professores indigenas em nivel
superior, além de Curso de Especializagao /lato sensu em Educagao Escolar
Indigena. Sao oferecidos também cursos de formagdo continuada nas
diversas areas de estudo, tanto pela SEDUC quanto pela UNIR. Nessas
formacoes (inicial e continuada), busca-se promover a efetivacdo de uma
verdadeira escola indigena, uma educacdao pluricultural, qualificando
profissionais para que possam proporcionar aos seus alunos uma educacgao

de qualidade, em que a pluricultura realmente se efetive.

No estado de Rondodnia, assim como em todo o territério nacional, muitas
vidas tém sido perdidas, incluindo-se as vidas de muitos indigenas, em
decorréncia da pandemia de COVID-19. Assim, desde marco de 2020, as
aulas presenciais foram suspensas em todas as redes de ensino, em escolas
urbanas, rurais, do campo, indigenas, quilombolas etc.... Tudo parou! Nas
areas urbanas, somente nos ultimos meses de 2020 as escolas foram se
adequando ao ensino remoto, paulatinamente e com grandes dificuldades,
as quais sao sobejamente conhecidas em todo o pais e veiculadas pelas

midias, especialmente no que tange a populacao pobre.

No que se refere ao funcionamento das escolas em areas indigenas durante
a pandemia, em reportagem de Beatriz Galvao, publicada no site G1

Rondonia, em 21 de abril de 2021, consta que:



A Secretaria de Estado da Educacdo de Rondbnia
(Seduc) informou que as escolas que funcionam em
dreas indigenas de Rondénia irGo trabalhar de forma
remota até que saiam novas orientagcbes
governamentais expedidas por decreto. O OJrgdo
também citou que este trabalho remoto serd feito
"normalmente"” como foi realizado no ano passado,
através de atividades ndo presenciais. [...] Apesar dos
impactos da pandemia a essa populagdo, a secretaria
informou que ndo houve evasdo escolar dos estudantes
indigenas em 2021, comparado ao ano passado, e que
durante o ano letivo de 2020, os estudantes foram
bastante participativos. [...] Em relagdo ao trabalho dos
professores indigenas, a secretaria disse que o0s
profissionais irGo continuar de maneira remota. [...]
Durante decreto vigente, somente atividades ndo
presenciais serdo ofertadas aos alunos (GALVAO,

20121).

O discurso Oficial da SEDUC é o de que, nas escolas indigenas, as aulas

acontecem por meio do ensino remoto. Entretanto, conversando com

diversos(as) professores(as) indigenas por meio das redes sociais,

constatamos que essa modalidade virtual - o ensino remoto - é um engodo

para alunos e professores, diante das dificuldades de acesso a internet, da

falta de equipamentos e, sobretudo, de conhecimento para lidar com o que

exige esse novo cenario, tao distante de suas realidades culturais. A maioria

dos professores e professoras indigenas com os quais mantivemos contato



nos informou que “aqui esta tudo parado, aguardando ordens superiores”,
ou seja, o discurso desses professores contraria o discurso oficial, que
afirma estar acontecendo “normalmente” o ensino remoto nas escolas

indigenas de Rondonia.

Uma professora indigena que atua em uma das representacdes de SEDUC
nos informou que em todas as escolas indigenas do estado as aulas foram
suspensas desde mar¢co de 2020 e que, segundo ela, por mais que as
orientacdes da Secretaria tenham sido para que os professores nas aldeias
investissem no ensino remoto, isso nao funcionou; nas areas indigenas, na
maior parte das aldeias, a internet apresenta muita oscilacdo e nem todos
os alunos possuem celular e/ou computador; além disso, nas aldeias mais
distantes o acesso é praticamente impossivel e algumas escolas ainda nem

contam com energia elétrica e internet.

Outro fator ainda mais relevante para agravar essa situacao € que muitos
indigenas morreram infectados pela COVID-19, o que causou grande medo
entre as populagdes indigenas. Entre os mortos, a maioria é composta por
anciaos, sabedores das tradicOes, da lingua, da histéria, dos mitos, dos
cantos, da arte, das rezas e dancgas... Bibliotecas vivas que se findaram num
“piscar de olhos”. Desse modo, a grande verdade é que, segundo
professores e professoras indigenas, a educacao escolar nas aldeias esta

completamente “parada”.

Segundo alguns professores, apds a vacinagdao ocorrida nas aldeias, as
comunidades, aos poucos, estdao retomando atividades tradicionais, como

algumas festas e rituais, seguindo os protocolos de seguranca



recomendados pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS), como o uso de
mascaras, higienizagao das maos e distanciamento social, considerando-se
gue as criangas nao foram vacinadas e, portanto, podem ser contaminadas

e contaminar também outras pessoas.

Compreendemos que o objetivo da SEDUC é atender a educacao escolar e
nao deixar as criangas sem aulas, atendendo as orientagdes do MEC. No
entanto, bem sabemos que o ensino remoto nao é facil; os professores e
alunos indigenas precisariam se reinventar para atuar nessa modalidade de
ensino, assim como - a duras penas - esta tentando fazer grande parte dos

professores e alunos nao indigenas

Embora muitos jovens e adultos indigenas, atualmente, tenham
conhecimento do uso da internet e das redes sociais, esses elementos sdo
uma novidade cultural; professores e alunos ainda precisam de formacao
para utilizar a web, as plataformas educativas virtuais e ambientes virtuais
de aprendizagem e, em especial, as metodologias para o trabalho com a
educacdo a distancia e ensino remoto, seja em tempo real ou n3do. Vale
salientar que as criangas indigenas sao totalmente desprovidas desse
conhecimento e nao possuem tais equipamentos, os quais sdao adquiridos

pelos jovens e adultos com recursos advindos do seu trabalho.

Ademais, os problemas de conexao, de falta de equipamentos adequados
e de conhecimento tedrico-metodoldgico para atuar com o ensino remoto
sao comuns a grande parte dos professores e estudantes de todo o Brasil,

sejam indigenas ou nao indigenas, visto que o ensino presencial é a nossa



mais presente experiéncia de vida educacional e ndao podemos mudar essa

cultura “da noite para o dia”.

Infortunadamente, essa nao é uma realidade somente dos povos indigenas
de Rondbnia, mas da maior parcela da populacdo brasileira, que vive

socialmente alijada e marginalizada.

Consideracoes finais

Neste texto, vimos duas distintas realidades da educacao escolar indigena
em dois estados brasileiros. Em Rondoénia, a paralizacao das atividades
educacionais em todas as areas indigenas é bastante diferente da
experiéncia do povo Kokama que reside na area urbana da cidade de
Manaus, no Amazonas, em que as professoras estdao trabalhando - via
WhatsApp, Google Meet e outros recursos -, para desenvolver o ensino

remoto por sua propria iniciativa e as suas proprias expensas.

Na maioria dos estados, as Secretarias ndo dispdem de plataformas e/ou
ambientes virtuais de aprendizagem que possam atender a todas as atuais
demandas das redes de ensino, em decorréncia da pandemia. Entdo, os
professores brasileiros, de modo geral, estdao “fazendo milagres” para dar
conta de seu trabalho, com seus proprios recursos e equipamentos,
utilizando aquilo que ja conheciam e também o que vao aprendendo, aos

poucos, na sua relagao com a web, sozinhos ou com a ajuda de amigos.

No processo de construcao da educagdao escolar diferenciada, muitas

experiéncias pedagodgicas tém sido realizadas, priorizando a valorizacao da



autonomia indigena, respeitando tradicdes, historia e arte. Porém, ainda
observamos, principalmente em época pandémica, uma politica de
funcionamento e gerenciamento de recursos financeiros como um dos
pontos de estrangulamento do funcionamento de muitas escolas em area

indigenas.

A pandemia sé escancarou esse estrangulamento, que ja vem ocorrendo
desde a promulgacao da Constituicao Federal, da regulamentacao da LDB e
do Decreto Presidencial de n? 26/91, que repassou a Educacdo Indigena
para o Ministério de Educacdo (MEC), como competéncia das Secretdarias
Estaduais e Municipais de Educacao. Essa descentralizacdo da educacao
escolar indigena tem causado muitos desencontros na administracao dos
recursos repassados para essas Secretarias, inviabilizando, em muitos
casos, a pratica de investimentos nesse setor do sistema educacional

brasileiro.

Em época de pandemia, todos sabemos que ha um tortuoso caminho a
percorrer, pois enfrentamos um dificil processo ndao sé na construcao, mas
também na implementacdao definitiva de uma pratica educacional
pluricultural. Contudo, é importante destacarmos que as pessoas
envolvidas com a educacdo indigena, principalmente os membros das
comunidades, buscam encontrar solucdes condizentes com o aparato legal

que privilegia a educacao especifica e diferenciada.

Apesar da longa histdria de lutas contra a integracao e a tutela do Estado,
hoje temos uma politica educacional indigena que possibilita uma relagao

direta, estabelecendo negociacdes diretas com sujeitos que integram a



sociedade nacional. A escola em drea indigena é um instrumento
fundamental para que essa relacao se solidifique. Os povos indigenas
requerem uma escola de qualidade, nao para ser igual ao tapy’nh (homem
‘branco’; ndo indio em Tupi-Kawhib - ver LaVera Betts. Kagwahiva
Dcitionary. SIL 1981), mas para aprender mecanismos que possibilitem uma

inter-relacao de igualdade entre as sociedades.

A educacgao escolarizada exerce uma for¢a fundamental na estrutura de
socializacdo de qualquer cultura. Temos que reverter esse papel da
educacao do colonizador, caracterizada como instrumento de dominacao.
A escola indigena é um instrumento de aquisicao e (re)vitalizacdo cultural e
linguistica. Ela é um importante veiculo de transmissao de informacgao
sobre a sociedade envolvente e também uma ponte de didlogo entre os
individuos e as instituicdes, acerca dos indigenas, suas culturas e seus
saberes. Nesse contexto, todos os indigenas s3ao sujeitos que estao

construindo seu proprio destino de reflexdao e autodeterminacao.

A pandemia revelou a enorme desigualdade social, ndo sé nas cidades e
suas periferias, mas especialmente nas comunidades indigenas, em que nao
ha nenhuma infraestrutura para o professor trabalhar. Ainda assim, a
resisténcia @€ uma realidade constante dos povos originarios, como nos
mostra o exemplo dos Kokama, que estao conseguindo confrontar essa

situacao cadtica com resiliéncia e criatividade.

Para concluir, registramos um post da professora Ivonete Sabane Sowainte

(2021) em uma rede social:



Nunca deixe trocar sua identidade por um preconceito.
Nunca diga que vocé ndo é o que vocé é. Nunca tenha
vergonha de ser quem vocé é. Nunca ignore sua cultura,
sua tradigdo, sua origem, por um smartphone de
primeira qualidade, por um carrdo de primeira. E nem
por vocé morar na cidade, se vocé é indio. Orgulho de
ser quem vocé é realmente. Hoje ndo é dia de
comemorag¢do do dia do indio. Hoje é o dia de obstdculo
e preconceito que nossos antepassados viveram e

lutaram por nossos direitos.

Entendemos que a educacdo escolar indigena deve ser efetivada
juntamente com a educacao tradicional e esse post de uma professora
indigena retrata toda a luta dos povos indigenas no sentido de manter suas
identidades preservadas, ainda que inseridos no contexto das novas

tecnologias educacionais.



Quais estratégias vocé usaria para

solucionar a questao abaixo

Conforme a analise das autoras, a inércia dos 6rgaos
governamentais - no sentido de estruturar as escolas
indigenas com professores(as) melhor capacitados(as)
- esta intimamente ligada ao impacto causado pela
necessidade do uso de novas ferramentas e tecnologias

de ensino.

O texto é bastante esclarecedor e apresenta duas
realidades que bem podem servir de referéncia para o
gue ocorre nas comunidades indigenas em todo o
Brasil; desse modo, a leitura deste artigo pode auxiliar
vocé a identificar outros pontos nevralgicos que afetam

a educacao indigena brasileira. Pense sobre isso!
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